SECUNDARIA

Tomo 4

2011

iy GOBITRNO DT 1.A .. .
B TROVINGIA DF Ministerio de

€9 CORDOBA Entre todos EDUCACION

DISENO CURRICULAR DE EDUCACION SECUNDARIA

ORIENTACION CIENCIAS NATURALES

Documento de Trabajo 2010-2011
(Validacion - Consulta)

Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba
Secretaria de Educacion
Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa

Direccion General de Planeamiento e Informacion Educativa



Tomo 4: ORIENTACION CIENCIAS NATURALES

. TITULO: Bachiller con Orientacion en Ciencias Naturales

II. INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba -en concordancia con lo dispuesto en la legislacion vigente y en el marco de los acuerdos federales- presenta el Disefio Curricular
de la Orientacion CIENCIAS NATURALES?', y su correspondiente proceso de validacion escolar, desde una perspectiva situada?. En este documento se presenta la fundamentacion,
intencionalidad, estructura y disefio de los espacios curriculares® de dicha orientacion®.

Como oferta educativa, en el marco de la obligatoriedad del Nivel Secundario y de sus finalidades, la misma debera garantizar una formacion tal que posibilite a los egresados la
adquisicion y desarrollo de capacidades para la apropiacién permanente de nuevos conocimientos, los habilite para la participacion en la vida ciudadana, les facilite la continuidad de
estudios superiores y la inclusion en el mundo del trabajo.

Esta Orientacion, como las restantes, ademas de focalizar, integrar y desarrollar los contenidos de los espacios propios del campo de la Formacién General, garantizara a los
estudiantes la apropiacion de saberes agrupados en el Campo de la Formacion Especifica, propios de la Orientacion Ciencias Naturales, definidos en un conjunto de espacios
curriculares diferenciados, centrados en el abordaje de los hechos y fendmenos naturales empleando conceptos y procedimientos propios de las ciencias con la intencionalidad de
fortalecer el desarrollo de capacidades para comprenderlos e intervenir en ellos. Esto permitira, a su vez, identificar, interpretar y valorar el papel de la Ciencias Naturales en la
sociedad.

IIl. FUNDAMENTACION

Los saberes incluidos en las Ciencias Naturales provienen de disciplinas que tienen como objeto de estudio la naturaleza en su complejidad, con el prop6sito de interpretar los
hechos y fenémenos que suceden, en su interaccidn con lo social y, si es posible, predecirlos e intervenir en ellos. Actualmente, estas ciencias han adquirido gran importancia debido
al impacto creciente que tienen en la calidad de vida. Sus conocimientos son parte de la cultura ciudadana y resultan necesarios para comprender el desarrollo social, econémico y
tecnoldgico, asi como para poder participar con criterios propios ante algunos de los problemas que afronta la humanidad.

La orientacion en Ciencias Naturales se vincula con el desarrollo de capacidades y la apropiacion de conocimientos que les permitan a los estudiantes comprender cada vez mejor el
ambiente e interactuar con él, empleando los procesos y modelos cientificos escolares cercanos a los de la comunidad cientifica, enmarcados en los principios y teorias vigentes. El
abordaje se centrara en los saberes y las metodologias propias de este campo. Se pretende contribuir con el desarrollo y enriquecimiento de la cultura cientifica de los jévenes, a
través de la profundizacion y ampliacion de conocimientos sobre las tematicas cientificas, sus procesos de produccion, divulgacion e impacto sobre la vida, desde una vision
integradora y actualizada.

1 Para un cabal conocimiento y comprension de los fundamentos de la propuesta formativa es indispensable la lectura reflexiva del Encuadre General del Disefio Curricular de la Educacion Secundaria. Version definitiva
2011-2015 (Tomo 1).

2 Con todas las escuelas de educacion secundaria—de gestion estatal y privada- de la provincia que estén implementando o no los cambios curriculares en el afio 2011.

3 En el caso de los espacios curriculares, se presentan los objetivos, aprendizajes y contenidos, orientaciones para la ensefianza y bibliografia de los previstos para el cuarto afio, con proyeccion de aprendizajes y
contenidos para los de quinto y sexto afio, en los casos que corresponda.

4 Esta produccion recupera la experiencia curricular acumulada en el &mbito nacional y en el de la provincia de Cérdoba, como asi también la de otras jurisdicciones - en particular, Buenos Aires y Entre Rios, en virtud de
los avances curriculares alcanzados en cuanto al desarrollo de las propuestas formativas para el Ciclo Orientado-. Por otra parte, han constituido una fuente relevante los Documentos producidos en el Seminario Federal
para la construccion de Marcos de Referencia para el Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria (18, 19 y 20 de noviembre de 2010, Huerta Grande, Cérdoba).




La Orientacion se fundamenta en el reconocimiento de la complejidad de la naturaleza desde una vision sistémica que contempla la combinacion de lo productivo, lo ambiental, lo
econémico y lo sociocultural, en el marco de un desarrollo sostenible. Debe ofrecer a los estudiantes situaciones y experiencias relacionadas con el conocimiento del mundo natural
que les posibiliten el ejercicio de una ciudadania plena que les permita incluirse activamente en cuestiones ligadas a lo cientifico - tecnol6gico.

Este Ciclo debe también facilitar a los egresados la continuidad de estudios relacionados con las disciplinas cientificas y tecnolégicas involucradas, su incorporacion al ambito socio-
productivo, preparandolos para desempefiarse en el mundo laboral en general y particularmente en aquellas areas que involucren conocimientos de este campo, asi como para su
participacion en proyectos que respondan a problematicas que la comunidad priorice.

En este trayecto, se continla la formacion cientifica de los adolescentes y jovenes profundizando lo propuesto para el area en el Ciclo Basico y la Formacion General, orientandola
en la especificidad de los campos disciplinares -Biologia, Quimica, Fisica, Astronomia, Geologia y Meteorologia- desde una perspectiva inter y multidisciplinar, centrada en el
tratamiento de tematicas cientificas relevantes desde miradas actualizadas. La ensefianza debe tender a que los estudiantes construyan argumentos (tiles para afrontar situaciones
problematicas individuales y sociales, vinculadas, por ejemplo, con el cuidado del ambiente y la salud.

En esta Orientacion se avanza en los aspectos culturales que involucran la comprension de la naturaleza de la ciencia, su historia y su dinamica, su relacién con la tecnologia, su
incidencia en la configuracion social, asi como su articulacién y proyeccién a otros campos de saberes. Ello implica proporcionar una imagen mas cercana y adecuada de las
disciplinas que estudian la naturaleza, asi como de la investigacion cientifica, poniendo en evidencia su caracter de produccién humana, cultural y social, revisable, histéricamente
situada y atravesada por las mismas complejidades e intereses que caracterizan a la sociedad en la que se desarrollan, asociadas a ideas, lenguajes y tecnologias especificas.
Considerando la alfabetizacion cientifica de todos los ciudadanos como una de las metas de la educacién obligatoria, ésta se enriquece y complejiza en el presente Ciclo,
particularmente en esta Orientacion, con el aporte de herramientas tedricas y practicas que deben fomentar el desarrollo del aprendizaje autonomo y la capacidad para trabajar
colaborativamente.

Se han seleccionado espacios curriculares que profundizan las visiones disciplinares del area y otros que tienden a facilitar un trabajo mas integrador, intentando contribuir con una
perspectiva holistica de la realidad. En cada uno de ellos, se propone el abordaje de los modelos, las teorias y las metodologias especificas, incorporando temas de debate y
reflexion acerca de la relacion entre ciencia, tecnologia, sociedad, ambiente y valores. Esto, ademas de motivar a los estudiantes y dar significado a los conocimientos, fomenta la
formacidn de ciudadanos capaces de opinar libremente, con fundamentos y conocimiento de causa sobre problematicas relevantes.

La propuesta intenta, en este sentido, dinamizar los intereses de los estudiantes y su creatividad, estimulandolos en el disfrute del conocimiento cientifico y su constante busqueda.

Para todo ello, sera necesario promover el desarrollo de habilidades asociadas a la investigacion, tales como interrogarse, observar, interpretar, modelizar, argumentar, distinguir
inferencias de evidencias, elaborar conclusiones, comprender y producir géneros textuales especificos, realizar exposiciones orales, participar en debates, etc. En este sentido, sera
necesario presentar situaciones de ensefianza que incluyan concepciones cientificas actualizadas, proponiendo el aprendizaje de estrategias de trabajo centradas en la resolucion
de situaciones problematicas que aproximen a los estudiantes al trabajo de indagacion que realizan los cientificos.

En funcion de las caracteristicas de esta Orientacion, cabe destacar la importancia de conectar, de manera real o virtual, las actividades planificadas y puestas en marcha en el aula
(actividad cientifica escolar) con el mundo circundante.

En sintesis, se propone que el proceso de ensefianza se oriente al logro de los siguientes objetivos de aprendizaje:
o Interpretar a las Ciencias Naturales como una construccion social, que forma parte de la cultura, con su historia, sus comunidades, sus consensos y sus contradicciones.

o |dentificar a las Ciencias Naturales como una perspectiva para mirar el mundo y como espacio de creacién o invencion, reconociendo los rasgos esenciales de las
investigaciones cientificas y los tipos de respuesta que es razonable esperar.

e Implicarse en cuestiones vinculadas con la ciencia y la tecnologia, reflexionando sobre sus impactos en el orden personal, social y ambiental.

e Reconocer las relaciones entre investigacion cientifica, desarrollo tecnolégico e innovacion productiva, identificando las fortalezas y limitaciones de cada uno.
e Comunicarse e interactuar con cientificos y tecndlogos, haciendo uso de sus conocimientos cientificos.

o Valorar el rol de los cientificos como especialistas, reconociendo su responsabilidad social en la toma de decisiones vinculada con problematicas relevantes.



Identificar los distintos intereses y relaciones de poder que son parte del proceso de produccion, distribucién y consumo de los conocimientos del campo de las Ciencias
Naturales.

Utilizar modelos cientificos escolares contextualizados en temas de investigacion cientifica actualizada, para explicar objetos, seres vivos y fendmenos naturales, a partir del
disefio y desarrollo de procesos de indagacion cientifica escolar.

Distinguir evidencias de inferencias, identificando supuestos y razonamientos que subyacen en la elaboracion de las conclusiones que se construyen a partir de una
investigacion cientifica.

Comprender y utilizar con precision el lenguaje cientifico especifico.
Utilizar apropiadamente instrumental, materiales y dispositivos basicos de uso habitual en trabajos de campo y laboratorios de investigacion cientifica.

Reconocer las caracteristicas propias de los diversos géneros discursivos especificos de la investigacion cientifica, utilizandolos como referentes para elaborar informes,
articulos, monografias, etc.

Producir y comprender textos cientificos escolares, orales y escritos, en contexto, que incluyan, por ejemplo, formulacion de preguntas, analogias, descripciones,
explicaciones, justificaciones, argumentaciones.

Interpretar adecuadamente textos de divulgacion y comunicacion masiva, incluyendo los audiovisuales y multimediales, con contenido y lenguaje cientificos, distinguiendo
las meras opiniones de las afirmaciones sustentadas en la investigacion y evaluando la pertinencia del proceso que dio lugar a una determinada conclusion.

Asumir una actitud critica y propositiva sobre problemas socialmente relevantes vinculados con el desarrollo sostenible (incluye aquellas intervenciones humanas que
promueven simultaneamente la equidad social y el equilibrio ecolégico, ademas del crecimiento econdémico), el ambiente y la salud, desde una perspectiva integradora que
incluya diversas miradas, ademas de la cientifica.

Utilizar saberes cientificos al analizar cuestiones controversiales.

Argumentar y tomar decisiones autonomas haciendo uso de sus conocimientos cientificos, para participar activamente en la blisqueda de soluciones a problemas
socialmente relevantes, desde una perspectiva escolar.

Participar en proyectos de gestidn o investigacion cientifica escolar, comprendiendo los recortes establecidos y las variables seleccionadas, adoptando las estrategias
necesarias para su implementacion y desarrollo.

Utilizar las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en el marco de la actividad cientifica escolar; por ejemplo, simulaciones avanzadas de procesos, modelos
tridimensionales, entre otros.

IV. INTENCIONALIDAD

La Orientacién en Ciencias Naturales abordara los saberes y experiencias referidos a los procesos de la naturaleza -hechos y fenomenos- y su interaccion con lo social. Esta
orientacion enfatizard aspectos de las Ciencias Naturales (la Biologia, la Quimica, la Fisica, la Astronomia, la Geologia y la Meteorologia), Ciencias de la Salud y Ambiente, la
produccion del conocimiento cientifico y del papel de estas ciencias en la sociedad, desde una perspectiva inter y multidisciplinar. El propdsito es fortalecer en los estudiantes los
aprendizajes necesarios para comunicarse, estudiar, trabajar y participar en torno a dichos procesos.

V. ESTRUCTURA

En este marco, la propuesta formativa del Ciclo prevé una organizacion en espacios curriculares’, cuya ensefianza esta a cargo de un docente con formacion especifica. Se

5 Un espacio curricular delimita un conjunto de aprendizajes y contenidos educativos provenientes de uno o mas campos del saber, seleccionados para ser ensefiados y aprendidos durante un periodo escolar determinado,
fundamentado en criterios epistemoldgicos, pedagdgicos, psicol6gicos, entre otros, y constituye una unidad auténoma de evaluacion y acreditacion. Puede adoptar diversos formatos para el tratamiento particular de los
saberes, en una determinada organizacion del tiempo y espacio de trabajo de estudiantes y profesores, de acuerdo con criterios que le dan coherencia interna y lo diferencian de otros.
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presentan con una carga horaria semanal regular, tienen una extension anual y pueden adoptar diferentes formatos curriculares y pedagdgicos ¢ (materia/asignatura, seminario,
taller, proyecto, laboratorio, ateneo, observatorio, trabajo de campo, médulo, entre otros). Se dirigen al grupo curso, es decir, a los estudiantes de un afio, organizados en una
seccion o division, que comparten su desarrollo a lo largo del periodo de cursada.

El siguiente mapa curricular incluye los espacios curriculares del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria —desde una perspectiva integrada, mas alla de la distincién de los
campos-, con su denominacion y su respectiva carga horaria semanal.

Espacios Curriculares 40 5o 6° TOTAL
1 | Matemética 4 4 12
2 | Lenguay Literatura 4 4 12
3 | Biologia 4 3 10
4 | Fisica 4 3 7
5 |} Quimica 4 3 3 10
6 J Geografia 3 3 6
7 | Historia 3 3 6
8 | Lengua Extranjera -Inglés- 3 3 9
9 | Educacion Artistica (1) 3 3 3 9
10 J Psicologia 3 3
11 J Ciudadania y Politica 3 3
12 |} Filosofia 4 4
13} Educacion Fisica 3 9
14 J Formacion para la Vida y el Trabajo 3 9
15 |} Ciencias de la Tierra 3
16 [ Ambiente, Desarrollo y Sociedad. 3 3
17 | Fisica y Astronomia 4
18 [ Espacios de Opcion Institucional (2) 3 3 4 10

TOTAL HORAS 41 44 44 129

CANTIDAD DE ESPACIOS CURRICULARES 12 14 13 39

6 Los formatos curriculares y pedagdgicos hacen referencia a diversos modos o formas de organizar los espacios curriculares de acuerdo con diferentes criterios (En el Anexo | del Encuadre General del Disefio Curricular
de la Educacion Secundaria. Version definitiva 2011-2015 (Tomo 1) se caracteriza cada uno de los formatos y se formulan sugerencias para la implementacion).
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(1) Educacion Artistica:

En este espacio la escuela debera desarrollar 3 lenguajes como minimo, una por afio, dando continuidad a los dos elegidos en el Ciclo Basico. Por ejemplo: Sien el Ciclo Basico eligieron
Artes Visuales y Musica, en el Ciclo orientado deberan dar continuidad a estos dos lenguajes y optar por uno de los otros 2 lenguajes (Teatro o Danza)

(2) Espacios de Opcién Institucional:

Estos espacios tienen la funcién de contextualizar, articular, profundizar y ampliar los aprendizajes y contenidos de la Formacion Especifica de cada Orientacion.

Dada la caracterizacion de esta Orientacion, se ofrece un repertorio tentativo de opciones para que cada escuela configure su propuesta institucional en el marco del proyecto pedagogico,
teniendo en cuenta los requerimientos y particularidades de cada contexto y las demandas, necesidades e intereses de los estudiantes.

Cada escuela debera definir su propuesta de espacios de Opcidn Institucional para cada uno de los afios del Ciclo Orientado con base en las opciones prescriptas, pero contextualizando su
intencionalidad y evitando superposicién y/o repeticion de aprendizajes y contenidos en cada afio y/o ciclo. Un mismo espacio de Opcion Institucional podra estar presente en mas de un afio,
con un grado de complejidad creciente.

Las opciones propuestas’ para el Ciclo Lectivo 2011 son las siguientes:

a) Metodologia de la Investigacion en Ciencias Naturales
b) Ciencia, Tecnologia y Etica

c) Educacién para la Salud

d) Ecologia

e) Historia de la Ciencia en Argentina

f)  Otros

En el marco del Proyecto Pedagogico de la escuela, cada institucion podra ofrecer, para cada uno de los afios del Ciclo Orientado, hasta 2 Espacios de Opcion Institucional pudiendo, en
estos casos, el estudiante, optar como minimo, por uno de ellos.

V1. DISENO DE LOS ESPACIOS CURRICULARES

Cada uno de los espacios curriculares de 4to afio se presenta estructurado atendiendo a los siguientes componentes, con proyeccion a 5to y 6to afio s6lo de aprendizajes y
contenidos® .

PRESENTACION Se da a conocer el enfoque y el sentido formativo del espacio curricular en el marco de la Educacion Secundaria.

OBJETIVOS Expresan los logros a alcanzar en funcién de los aprendizajes considerados basicos imprescindibles, en concordancia con los propdsitos que
orientan la formacion.

En este sentido, delinean un horizonte de expectativas en cuanto ponen en evidencia el alcance de las transformaciones que se imaginan y

desean tanto en términos individuales como sociales, a partir de la educacién que se ofrece.

En cada uno de los espacios curriculares hay objetivos que se pretende lograr al finalizar un afio, y otros cuyos avances se iran advirtiendo a
medida que se progrese en el Ciclo.

7 Dichas opciones seran validadas con la participacion de supervisores, directivos y docentes, durante el primer semestre del 2011 a los fines de consolidar la denominacion e intencionalidad formativa de estos espacios

ara el Ciclo Lectivo 2012.
g Durante el 1er semestre del 2011, con todas las escuelas de educacion secundaria -de gestion estatal y privada- de la provincia que estén implementando o no los cambios curriculares. se efectuard un proceso

de validacion y consulta.
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APRENDIZAJES Y
CONTENIDOS

Un APRENDIZAJE, como componente de la estructura del disefio curricular remite a los saberes fundamentales cuya apropiacion la escuela
debe garantizar a todos los estudiantes ya que, por su significatividad y relevancia, son centrales y necesarios para el pleno desarrollo de las
potencialidades de adolescentes y jovenes, su participacion en la cultura y la inclusion social. En su condicién de orientadores y organizadores de
la ensefianza, actan como referentes de la tarea docente pues son indicativos de las experiencias educativas que se han de propiciar para
contribuir al desarrollo, fortalecimiento y ampliacion de la posibilidades expresivas, cognitivas y sociales de los estudiantes.

Los aprendizajes involucran contenidos -conceptos, formas culturales, lenguajes, valores, destrezas, actitudes, procedimientos y practicas- que
se revisten de un sentido formativo especifico, el cual colabora en el desarrollo de las diferentes capacidades previstas en las intencionalidades
de la Educacion Secundaria. Los contenidos se van graduando y complejizando a lo largo de los afios que integran el Ciclo.

En este sentido, los aprendizajes - como componentes de la estructura curricular- permiten identificar los alcances esperados en la apropiacion
del contenido por parte del estudiante, definidos en el marco de la interaccion de los sujetos pedagogicos (estudiante y docente) entre si y con los
saberes, en contexto.

Los contenidos involucrados en los aprendizajes esperados en cada espacio curricular deberan articularse para favorecer experiencias
educativas, culturalmente situadas, que enriquezcan las trayectorias personales, escolares y sociales de los estudiantes. Al respecto cabe
destacar que, si bien los aprendizajes y contenidos se presentan organizados en torno a ejes y subejes curriculares, su orden de presentacion no
implica una secuencia de desarrollo, ni su agrupamiento constituye una unidad didactica. Sera tarea del equipo docente disefiar la propuesta
(unidades y secuencias didacticas®) segun las estructuras organizativas que se estimen mas adecuadas.

Para facilitar la tarea, se han destacado (resaltado en negrita) los contenidos fundamentales.

ORIENTACIONES PARA LA
ENSENANZA

Se presentan sugerencias que orientan la seleccion de estrategias docentes y los modos mas adecuados de intervencion.

Se espera que, a los fines de dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje, en las aulas las experiencias formativas se organicen
apelando a distintos formatos pedagdgicos que contemplen los aportes de las didacticas de las areas o disciplinas.

BIBLIOGRAFIA

Contiene un listado de textos utilizados para las definiciones tedricas y metodoldgicas del espacio curricular y cuya lectura se sugiere como
valiosa para el fortalecimiento de la formacion del docente.

® Unidad didactica: unidad de planificacién en la que, en torno a un tépico, problema, que los contextualiza y les da sentido, el docente organiza los contenidos a abordar, los objetivos de aprendizaje, las estrategias
metodoldgicas, las actividades previstas, los recursos a utilizar, las formas de agrupamiento y dinamicas de trabajo previstas, los presupuestos de tiempo, las decisiones en torno a la evaluacion (momentos, modalidades,
criterios), las posibles vinculaciones con otras disciplinas. Da cuenta, en suma, de todas aquellas decisiones encaminadas a ofrecer una mas adecuada atencion a las demandas, intereses y necesidades de aprendizaje de
los estudiantes, para quienes dicho recorte se convierte en objeto de estudio e indagacion sistematica y organizada. La secuencia didactica organiza y concreta las decisiones y opciones adoptadas en el disefio de
unidades didacticas en una sucesion planificada de experiencias y actividades que se ofreceran a los estudiantes, que podran llevarse a cabo en el aula o en otros espacios escolares 0 extraescolares. Permite el abordaje
de los contenidos en forma continua y en progresion de complejidad, atendiendo a la necesidad de repeticion, recursividad, articulacion y evaluacion permanente.




1- MATEMATICA

1. a- PRESENTACION

Matematica es un espacio de formacién que favorece una manera particular de pensar, de generar ideas. La Matematica es un producto cultural y social: producto cultural, porque
emana de la actividad humana y producto social porque emerge de la interaccién entre personas que pertenecen a una misma comunidad y sus producciones relevantes estan
condicionadas por las concepciones de la sociedad en la que surgen. Hacer matematica es crear, producir; “es un trabajo del pensamiento, que construye los conceptos para
resolver problemas, que plantea nuevos problemas a partir de conceptos asi construidos, que rectifica los conceptos para resolver problemas nuevos, que generaliza y unifica poco a
poco los conceptos en el universo matematico que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se reestructuran sin cesar” (Charlot, 1986, pp. 67, 68).

Concebida de este modo, la Matematica se presenta como una actividad de produccion, por lo que hacer matematica implica dar la posibilidad de crearla, producirla.

La Matematica como ciencia tiene una serie de particularidades que han de ser tenidas en cuenta a la hora de pensar en ensefiar esta ciencia: una forma caracteristica de producir,
de hacer; una manera especial de explicar, de argumentar y de validar las afirmaciones realizadas; un modo propio de comunicar, usando un lenguaje definido.

La actividad matematica esta asociada a un modo caracteristico de razonar y comunicar los resultados. Este proceso puede ser desarrollado por los estudiantes en el aula a partir de
intercambios, ya sea en pequefios grupos o con la totalidad de la clase.

La construccion de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la resolucién de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un hacer y un
reflexionar sobre el hacer. Desde el enfoque adoptado en este disefio, se postula el planteo de problemas, la discusion de las posibles resoluciones y la reflexion sobre lo
realizado, como también la incorporacion de un lenguaje y forma de pensamiento matematicos.

En este marco, cobra especial relevancia tanto la funcion que cumplen los problemas como el rol del docente en la gestion de un modo de trabajo matematico que haga evolucionar
las argumentaciones de los estudiantes hacia formas cada vez mas generales. Asi, la organizacion de la clase y el tipo de intervenciones del docente se constituyen en el motor de la
construccion del conocimiento por parte del estudiante. Por otra parte, le corresponde al docente propiciar la resolucion de problemas para que los estudiantes puedan elaborar
juicios criticos sobre sus procedimientos y argumentaciones, sobre los limites del contenido para resolver un problema y para que aprendan a determinar en qué problemas el
contenido es (til para la resolucién y en qué casos no lo es.

Por ello es importante el modo en que se plantea el trabajo dentro del aula. La participacion de cada uno de los actores enriquece la produccion y permite poner en discusion la
diversidad de representaciones y significados de los objetos matematicos que surgen de las practicas. El andlisis de dichos objetos, los acuerdos en cuanto a sus formas de
representacion y el significado compartido favorecen su institucionalizacion y los procesos de conceptualizacion.

En el trabajo matematico deben seleccionarse las actividades de acuerdo con los campos de problemas que un concepto resuelva, los significados que dicho concepto adquiera en
cada problema, las técnicas utilizadas en la resolucion de diferentes situaciones, las posibilidades que permiten la explicacidn de dichas técnicas de resolucion, representadas por la
tecnologias, y las teorias que justifican esas tecnologias, ya que todas estas variables forman parte de una practica matematica y, por consiguiente, estan involucradas en el proceso
de aprendizaje de la matematica.

1. b- OBJETIVOS
e  Caracterizar los diferentes conjuntos numéricos (N, Z, Q, R, C) por sus usos y sus propiedades.
e Analizar las propiedades de las operaciones en los distintos conjuntos numéricos (N, Z, Q, R) en la resolucion de problemas.

e Generar diferentes estrategias de calculo y estimar resultados al resolver problemas, evaluando la razonabilidad y validez de procedimientos y resultados de acuerdo al
problema.




e |dentificar e interpretar las nociones de dependencia y variabilidad como herramientas para modelizar fendmenos de cambio que representen variaciones lineales y
cuadréticas.

o Analizar el comportamiento de las funciones lineales y cuadraticas, desde las diferentes formas de representacion interpretando sus parametros.

o Utilizar e interpretar variaciones lineales y cuadraticas, ecuaciones lineales y cuadraticas y sistemas de ecuaciones lineales con dos variables como modelo matematico
para resolver problemas que se modelicen mediante funciones, seleccionando el modelo mas adecuado en funcién del problema.

o |dentificar e ilustrar las nociones de probabilidad como modelo matematico para interpretar problemas de la realidad en los que el modelo determinista no funcione.
e Emplear vectores en el plano como generadores de rectas o como herramienta para resolver problemas.

e Incorporar lenguaje matematico para comunicar resultados al interpretar y producir textos con informacion matematica.

e Caracterizar argumentaciones matematicas pertinentes de acuerdo al problema.

1. c- APRENDIZAJES Y CONTENIDOS (PROYECCION DE 5to y 6to ANO)

EJE
NUMERO

Y
OPERACIONES

4to afio

5to afio

6° afio

o Interpretacion de informacién matematica
contenida en textos y problemas relacionados

con problematicas ambientales relevantes,
fendmenos naturales y salud.
o Interpretacion de informacion  numérica

presentada en tablas para resolver problemas
relacionados con situaciones conflictivas y
cooperativas (Teoria de Juegos).

e Construccién de graficos -incluidos gréaficos
estadisticos- para analizar problematicas
ambientales relevantes y fenémenos naturales.

e Exploracion y analisis de la validez de las
propiedades- orden, densidad y completitud-
de los diferentes conjuntos numéricos
estableciendo relaciones de inclusion entre ellos.

e Uso y reconocimiento de los nimeros reales,
incluidas las diferentes representaciones
(fraccionarias y decimales, punto de la recta,
porcentaje, irracionales con radicales), y de la
proporcionalidad para resolver problemas tales
como problematicas ambientales relevantes.

e Uso y andlisis de diferentes estrategias de
calculo con nimeros reales, seleccionando y

Interpretacién de informacién numérica en
tablas y gréficos estadisticos -incluida pirdmide
de poblacién- presentada en textos, y analisis
de las ventajas y desventajas de la forma de
organizacion de la informacion de acuerdo a lo
que se pretende comunicar, en relacién con
probleméticas ambientales relevantes y
fenémenos naturales.

Construccion de gréaficos -incluidos gréaficos
estadisticos- para analizar problematicas
ambientales relevantes y fendémenos naturales.

Andlisis de los numeros reales y de los
nimeros complejos, y de las diferentes
representaciones desde sus usos mMAs
adecuados de acuerdo al problema.

Reconocimiento de espiral logaritmica o
espiral durea en formas naturales, como
conchas de algunos moluscos, los cuernos de
algunos animales, las hileras de pifiones en la
pifia, las semillas de una flor de girasol.

Utilizacion y andlisis de diferentes estrategias

de calculo con nimeros reales,
seleccionando y justificando el tipo de célculo

e Construccion y andlisis de tablas para explicar

fendmenos naturales, entre ellos los evolutivos,
como el cuadro de Punnett para determinar la
probabilidad de que un producto tenga un genotipo
particular.

o Utilizacion y fundamentacion de estrategias de
célculo para resolver problemas extramatematicos
(incluyendo aquéllos en los que la informacién se
presenta en tablas y gréficos).

eAndlisis del tipo de sucesidn (convergente,
divergente, oscilante) .




justificando el tipo de célculo (mental y escrito,
exacto y aproximado, con y sin calculadora) y de
la forma de expresar los ndmeros involucrados,
evaluando la razonabilidad del resultado.

e Andlisis de las operaciones con diferentes
conjuntos numéricos (N, Z, Q, R) desde las
propiedades y desde sus usos para resolver
problemas.

o Reconocimiento de la insuficiencia de los
numeros reales para expresar todas las raices
de una ecuacién como lo indica su grado (por
ejemplo, ecuaciones del tipo x? + 1 =0).

e Uso de las distintas representaciones de un
numero complejo -en el plano, como pares
ordenados y hinémica- para resolver problemas
extramatematicos eligiendo la representacion
mas adecuada de acuerdo al problema sin
contemplar el calculo algoritmico.

e Produccion de términos generales de
sucesiones para representar regularidades.

e Reconocimiento de la sucesion de Fibonacci
como patrén de modelos de crecimiento de
fendmenos de la naturaleza.

e Construccion 'y uso de formulas de
permutacién, variacién y combinacion sin
repeticién para resolver problemas de célculo
de probabilidades.

(mental y escrito, exacto y aproximado, con
y sin uso de la calculadora) y de la forma de
expresar los  ndmeros involucrados,
evaluando la razonabilidad del resultado.

o Utilizacion de la calculadora para la realizacion
de calculos numéricos reflexionando acerca
de la conveniencia de su uso de acuerdo a la
necesidad que impone el problema a resolver y
a los nameros involucrados.

e Uso de formulas de permutacion, variacion y
combinacién con y sin repeticion para
resolver problemas de céalculos de
probabilidad.

e Andlisis de criterios para la asignacion de
probabilidades de sucesos.

Y FUNCIONES

o Utilizacion de las nociones de dependencia y
variabilidad como herramientas para modelizar
fenémenos de cambio que representen
variaciones lineales y cuadraticas.

o Interpretacion de graficos y férmulas que
representen variaciones lineales y cuadraticas
en funcidn del problema a resolver.

o Analisis de comportamiento de las funciones
lineales (polindmicas de primer grado) y
cuadraticas (polinémicas de segundo grado)

o Utilizacién de las nociones de dependencia y
variabilidad como herramientas para modelizar
fenomenos de cambio que representen
variaciones polindmicas, exponenciales y
logaritmicas.

e Representaciones de una funcién (coloquial,
grafica, algebraica, por tablas, etc) para
establecer las relaciones de dependencia entre
las variables.

o Investigacion del conjunto de definicién de una

o Andlisis del comportamiento de variables e
interpretacion del problema a resolver a partir de
la nocién de limite de funcién -en un punto y
en el infinito-.

e Uso de la nocién de limite de funciones de
nimeros reales para resolver problemas
sencillos.

e Construccion de graficos aproximados de
funciones  polinébmicas,  exponenciales,
logaritmicas, usando derivadas.
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desde sus representaciones en graficos y

formulas  (incluyendo interpretacion  de
parametros, andlisis de ceros, maximos,
minimos, continuidad, crecimientos,

decrecimientos y paridad).

Reconocimiento del dominio e imagen de las
funciones lineales y cuadraticas desde sus
representaciones gréficas interpretando
propiedades de crecimiento, decrecimiento,
maximos y minimos.

Interpretacion 'y andlisis de problematicas
ambientales y fenémenos naturales que se
modelicen  mediante  funciones lineales
(incluyendo la presentacién de informacion
cuantitativa de datos a través de tablas y graficos
estadisticos).

Uso de las funciones- lineales como modelo
matematico para resolver problemas con
restricciones.

Uso de las funciones- lineales y cuadraticas
como modelo matematico para resolver
problemas entre los que se incluyen
probleméticas ambientales relevantes.

Andlisis de las representaciones en graficos y
férmulas de la funcién inversa a funciones
lineales y cuadraticas (incluyendo el uso de las
nociones de hiyectividad y composicion).

Uso de la funcion de probabilidad para resolver
problemas en los que se precise el estudio y
analisis de una variable aleatoria discreta.

Empleo de recursos tecnologicos para facilitar el
estudio de fenémenos aleatorios a partir de la
experimentacion y simulacion.

Uso de programas graficadores para facilitar el
analisis del comportamiento de funciones.
Argumentacion acerca de la validez de
expresiones algebraicas equivalentes para

funcién y de sus limitaciones para resolver
problemas que se modelicen mediante funciones.

o Interpretacion de gréficos y férmulas que
representen variaciones polinémicas,
exponenciales y logaritmicas en funcién del
problema a resolver.

¢ Andlisis de comportamiento de las funciones
polindmicas, exponenciales y logaritmicas
desde sus representaciones en graficos y
formulas (incluyendo interpretacion y variacion de
pardmetros).

¢ Reconocimiento del dominio e imagen de las
funciones polindbmicas, exponenciales vy
logaritmicas desde sus representaciones
gréficas, interpretando  propiedades  de
crecimiento, decrecimiento, maximos y
minimos, continuidad y paridad.

o Utilizacion de las funciones polindmicas,
exponenciales y logaritmicas como modelo
matematico para resolver problemas entre los
que se incluyen problematicas ambientales
relevantes y fenémenos naturales.

o Empleo de la funcion exponencial para analizar
fenébmenos de crecimiento y decrecimiento
exponencial (crecimiento y decrecimiento de
poblacion.

e Interpretacion y andlisis de probleméticas
ambientales y fenémenos naturales que se
modelicen mediante funciones polindmicas,
exponenciales y logaritmicas.

¢ Andlisis de las representaciones en graficos y
formulas de la funcién inversa a polinémicas,
exponenciales y logaritmicas  sencillas
(incluyendo el uso de las nociones de biyectividad
y composicion).

o Interpretacion de gréaficos de dispersién entre
dos variables para analizar la tendencia (funcional

Utilizacion de la nocién de derivada para
resolver problemas extramatematicos.

Determinacion de ceros, maximos, minimos y
andlisis del crecimiento, decrecimiento de las
funciones  polinébmicas,  exponenciales,
logaritmicas usando derivadas para resolver
problemas extramatematicos

Interpretacion de gréficos y formulas de
funciones trigonométricas (seno coseno y
tangente) en funcién del problema a resolver.

Andlisis de comportamiento de las funciones
trigonométricas desde sus representaciones
en gréficos y formulas (incluyendo
interpretacion de parametros, andlisis de
periodicidad, frecuencia, traslaciones, intervalos
de positividad y negatividad, dominio, imagen,
continuidad, crecimiento, maximos, minimos,
ceros y paridad).

Reconocimiento del dominio e imagen de las
funciones  trigonométricas  desde  sus
representaciones gréficas interpretando
propiedades de crecimiento, decrecimiento,
méximos, minimos y periodicidad.

Seleccion de la funcion més adecuada como
modelo matematico para interpretar problemas
de la realidad y comparacion del modelo elegido
de acuerdo a la necesidad que impone el
problema.
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resolver problemas que requieran de ecuaciones
de primer y segundo grado.

Uso de ecuaciones lineales y cuadraticas
como expresion de una condicion sobre un
conjunto de ndmeros para resolver problemas
que se modelicen mediante funciones.

Produccion de argumentaciones acerca de la
validez del Teorema Fundamental del Algebra
que alude a caracteristicas particulares de los
nimeros complejos al resolver ecuaciones
cuadréticas.

Obtencién de expresiones algebraicas
equivalentes usando diferentes propiedades al
resolver sistemas de ecuaciones de primer
grado.

Uso de sistemas de ecuaciones lineales con
dos variables para resolver problemas
(incluyendo el uso reflexivo de la forma de
resolucion elegida) y analisis del conjunto
solucion.

Empleo de las diferentes ecuaciones de la recta
(explicita, general o implicita, segmentaria) de
acuerdo a la necesidad que impone el problema.

0 no) con la que se relacionan los datos.

e Empleo de programas graficadores para facilitar la
representacion grafica de relaciones entre
variables en coordenadas cartesianas y el
analisis de variables

e Formulacion de argumentaciones acerca de la
validez de expresiones algebraicas
equivalentes para resolver problemas que
requieran de ecuaciones polinémicas.

¢ Uso de ecuaciones polindmicas en una variable
real, logaritmicas y exponenciales y andlisis del
conjunto solucién.

o Utilizacién de ecuaciones polinémicas en una
variable real para resolver problemas que se
modelicen mediante funciones.

o Utilizacion de ecuaciones logaritmicas como
modelo mateméatico para resolver problemas.

o Utilizacién de ecuaciones exponenciales como
modelo matematico para resolver problemas
entre los que se incluyen problematicas
ambientales relevantes.

eUso de sistema de ecuaciones -lineales y
cuadrdticas- con dos variables y analisis del
conjunto solucidn.

¢ Produccion de argumentaciones acerca de la
validez del Teorema Fundamental del Algebra
que alude a caracteristicas particulares de los
nimeros complejos al resolver ecuaciones
polinémicas.

o Utilizacion de programas graficadores para
facilitar el analisis de ecuaciones polinémicas y
del conjunto solucién.
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¢ Uso de vectores en el plano como generadores | e Construccion de conicas -circunferencia, elipse, | ¢  Utilizacion de relaciones trigonométricas
EJE de rectas o como herramienta para resolver | parabola e hipérbola- usando la nocion de lugar para resolver problemas que involucren
GEOMETRIA Y problemas. geométrico y de seccion de una superficie conica triangulos rectangulos y oblicuangulos.
MEDIDA circular con un plano.
o Determinacion y andlisis de la ecuacion de una

cdnica de acuerdo a la necesidad que impone el
problema.

1. d- ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

¢+ Aprender Matematica: ser parte de una comunidad de estudiantes “aprendiendo Matematica”:

El modo de presentar los problemas y de regular el trabajo de los estudiantes influye en su predisposicion hacia la matematica y en la postura que adopten en relacién con sus
aprendizajes. Considerando que la matematica es un producto cultural y social, se hace necesario que la actividad matematica en el aula sea una actividad de produccion de saberes,
a través de la inclusion de problemas tanto internos como externos a la matematica, y que la reflexion sobre su resolucion posibilite que el estudiante se introduzca en el quehacer
propio de la actividad matematica que se pone al descubierto, cuando analiza datos; planifica qué estrategias se han de utilizar en cada situacion y las aplica; cuando evalla lo
realizado para afirmarlo o bien para proceder a su modificacion; cuando descubre regularidades, demuestra, elabora conjeturas o hipétesis. De este modo, el estudiante tiene la
posihilidad de hacer matematica y de examinar su propia capacidad para producirla, considerandola como una tarea accesible para todos, adoptando una actitud positiva hacia la
matematica y pudiendo avanzar en aprendizajes significativos.

¢+ Resolver problemas en la Educacion Secundaria
Una de las tareas propias del quehacer matematico es la resolucion de problemas; por ello, serd una prioridad a lo largo de la escolaridad inicial y primaria, y también en la
Educacién Secundaria. Los estudiantes deberan tener multiples ocasiones de plantear, explorar y resolver problemas, como asi también de reflexionar en torno a ellos, progresando
hacia el razonamiento inductivo (expresar regularidades) y deductivo (demostrar de manera no totalmente formal o rigurosa) y reconociendo los limites de las argumentaciones
empiricas.
El estudiante debe poder resignificar, adaptar y transferir a situaciones nuevas sus conocimientos matematicos; de alli que la cuestion central sea que estos conocimientos tengan
sentido para él; que pueda distinguir en qué situaciones un conocimiento es valioso, en cuales es una herramienta o instrumento valido para resolverlas.

v’ Para favorecer la construccion del sentido del conocimiento, la resolucién de problemas cumple un rol fundamental. Para tal fin, los problemas deben reunir ciertas

condiciones:

o Constituir un desafio interesante y originar una actitud de blsqueda, dirigida a la elaboracion de conjeturas y a la produccion de diferentes estrategias de
resolucion.

o Favorecer laindagacion de relaciones entre conceptos conocidos y posibilitar el avance hacia la aprehension de nuevos conocimientos.
 Incluir los elementos que permitan al estudiante validar sus propias conjeturas, procedimientos y soluciones, o rechazarlas cuando sean incorrectas.

13



v' La seleccién de buenos problemas para el estudiante y su correspondiente resolucién, reflexion, justificacién y comunicacion de lo realizado son fundamentales para la

v

construccion de nuevos conocimientos, como asi también para la profundizacion de los adquiridos anteriormente. Sin embargo, no todos los problemas son fuente de
nuevos aprendizajes; unos funcionan como medio para abordarlos y otros para resignificarlos, dependiendo esto de los saberes previos de los estudiantes y del marco o
dominio en que se ubique el problema.
Uno de los desafios para los docentes consiste en buscar problemas que les permitan a los estudiantes emplear los conocimientos matematicos como herramientas para la
resolucion. Por ello, a la hora de seleccionar problemas significativos, cobran especial relevancia aquéllos en los cuales falten o sobren datos o que los que contenga sean
contradictorios; con una, varias 0 ninguna solucién y con informacion cuantitativa presentada en graficos y tablas, o en los que se analicen fendmenos aleatorios a partir de
la exploracion real o simulada de ese fenémeno que se desea estudiar.
Asi, el estudiante podra construir el sentido de los conocimientos, establecer el para qué sirven, los limites de su utilizacién, las relaciones con otros conceptos y sus
representaciones. Para ello, sera necesario tener en cuenta para cada nocion que se propone ensefiar que:
o Es posible considerar diferentes contextos (internos o externos a la matematica), que permitan plantear problemas en los que la resolucién requiera el uso de
conocimientos matematicos. Cobran especial relevancia los problemas relacionados con problematicas socio-ambientales ya que contribuyen a la formacién integral
de un ciudadano critico y comprometido con la realidad y con actitudes responsables.
o Para introducir y promover el funcionamiento de los saberes matematicos, se requiere considerar problemas donde los conocimientos intervengan por o menos en
dos de los siguientes marcos: geométrico, numeérico, grafico, algebraico.
o Desde el andlisis de determinados problemas, se puede construir un modelo matematico que los describa en términos de relaciones matematicas, atendiendo
también a los limites de su utilizacion.
e Parala comprensidn global de un contenido matematico son necesarias diversas representaciones y registros, su tratamiento y conversion de un registro a otro.

Ensefiar matematica: la tarea del docente
Algunas funciones del docente son:

Planificacion de la tarea.
El docente toma decisiones en relacién con la seleccidn del contenido -a partir de los ejes de aprendizajes- y el disefio de actividades, contemplando aquéllas que
favorezcan que el estudiante se involucre naturalmente porque comprende lo que se le pide y lo que debe hacer.
La seleccidn de “buenos problemas para el estudiante” y su resolucién son fundamentales para la construccion del conocimiento; sin embargo, con la resolucion de
problemas no alcanza: es necesario que este sea capaz de reflexionar sobre lo realizado, por lo cual el docente tiene un rol fundamental como mediador entre el
conocimiento y los estudiantes, como gestor de las resoluciones, formulaciones y argumentaciones. Una de sus funciones prioritarias consiste en seleccionar tareas que
ayuden a los estudiantes a problematizar la disciplina, a generar la discusion de procedimientos, a elaborar preguntas a partir de una situacion, a analizar la pertinencia de
procedimientos y a ser criticos.

Presentacion de la tarea. El docente interviene -de manera activa- para:

o Establecer las formas adecuadas de organizar la clase para el logro del objetivo que se persigue y de acuerdo con el problema presentado. Si los estudiantes pueden
encontrar las formas para resolver el problema de manera autdnoma, entonces el trabajo podra ser individual, pero es interesante también el trabajo en grupos puesto que
permite percibir diferentes formas de afrontarlo y lograr acuerdos para que la conclusion del conjunto sea socializada posteriormente al resto de la clase.

o Cerciorarse de que los estudiantes hayan comprendido el enunciado del problema que les presentd y entiendan lo que deben hacer.
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Organizacion de los momentos de la tarea: investigacion, discusion, reflexidn e institucionalizacion. El docente interviene para:

e Brindar informacion necesaria de manera que los estudiantes puedan pensar en estrategias de resolucion sin decirles como hacerlo, invitindolos a que recuerden otras
cuestiones trabajadas que pueden servir como punto de partida. Podra proponerles, también, que comparen procedimientos de otros estudiantes o que vuelvan a leer el
enunciado para ayudar al andlisis y a la reflexion.

o Ofrecer la ayuda precisa cuando se plantean respuestas erréneas (sin decir lo que se debe hacer y sin intervenir en lo concerniente al saber que se pone en juego),
para que el estudiante avance hacia el trabajo auténomo permitiendo de esta manera que se cuestione lo que hace e interactlie con otros para progresar en la construccion
de respuestas correctas.

o Favorecer actitudes de cooperacion a partir de la presentacion de un problema; que cada integrante de un equipo asuma un papel con responsabilidad especifica y
diferente, de tal manera que la colaboracidn entre los integrantes resulte indispensable para abordarlo y resolverlo. La accién conjunta entre los estudiantes potencia sus
capacidades, favorece su desarrollo personal y su capacidad de comprender y trabajar con los demas.

e Organizar la puesta en comun. Cada grupo presentard los diferentes procedimientos y/o argumentaciones empleados para resolver el problema y se concedera a los
estudiantes la oportunidad de que validen sus producciones; justifiquen los procedimientos utilizados; analicen la veracidad o falsedad de sus afirmaciones apoyandose en
propiedades y definiciones matematicas.

o Vincular los saberes puestos en juego en los intercambios de los estudiantes con los saberes a los que se quiere arribar, ya que cuando ellos logran desarrollar
estrategias que resuelven el problema, puede ocurrir que el conocimiento que subyace a éste no sea identificado como un nuevo saber. Esto requiere de un proceso de
institucionalizacion, que es responsabilidad del docente, quien dara status oficial al conocimiento aparecido durante la actividad de la clase; es decir, el docente es el
responsable de dar nombre y simbologia al nuevo concepto que se ha construido para que pueda ser usado en nuevos problemas.

Ensefiar matematica: propuesta de situaciones de ensefianza.

Se trata de planificar situaciones de ensefianza como oportunidades para la construccion del sentido de los conocimientos matematicos por parte de los estudiantes (que involucra la
capacidad de reconocer la pertinencia y limites de un determinado modelo matematico para abordar y resolver un problema, de elegir ciertos conocimientos adaptados a la
resolucién del mismo, de utilizar un conocimiento en contextos diferentes del que fue construido) a partir del planteo y resolucion de problemas, de la reflexion, justificacion y
comunicacion de lo realizado con lenguaje matematico apropiado.

Asi, y siempre teniendo en cuenta los objetivos a los que pretende arribar, el docente:

v

Incluird problemas para propiciar la reflexion acerca del alcance de un concepto, ya que éste cobra sentido a partir de los problemas que permite y de los que no permite
resolver; es decir, se espera que el estudiante a propdsito de un conjunto de problemas decida en qué casos el conocimiento sobre el que se esta trabajando resulta
adecuado para resolver el problema y en qué casos no.

Presentara los contenidos procurando una conexion entre ellos, de tal manera que los estudiantes conciban la matematica como un todo estructurado, a partir de la
construccion de saberes en torno a las necesidades que surjan al resolver problemas intra o extramatematicos.

Introducira en la medida de lo posible la utilizacion de las TIC
e Incluird los programas graficadores como medio para enriquecer la comprension de problemas pues potencian la representacion grafica, la rapidez de calculo y la
modelizacién sin acudir a la forma clasica. Al respecto es fundamental que el docente sea gestor de la resolucion de problemas y de la reflexion sobre los mismos,

para evitar caer en el trabajo rutinario con la tecnologia y que los estudiantes pierdan de vista la actividad que deben realizar. Se trata de propiciar la concentracion
en el problema a resolver y no en la mecanica.

e Incorporara la calculadora como medio para explorar relaciones matematicas y para resolver célculos en problemas mas complejos. Esta herramienta puede
favorecer que los estudiantes se centren en el analisis del problema, en los datos presentados o en el tipo de preguntas que se formulan.

e Introducira otras tecnologias de la informacion y comunicacion como herramientas de ensefianza para propiciar el aprendizaje de la matematica.
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Considerara la modelizacidn para resolver problemas tanto externos como internos a la matematica. Se espera que el estudiante describa, analice o plantee conjeturas
sobre el fenomeno modelado de la realidad (tales como problematicas ambientales y fendmenos naturales) mediante la matematica puesta en juego; que observe la
realidad y la describa en forma simplificada; que construya un modelo y trabaje matematicamente con él para arribar a resultados y conclusiones matematicas; que
interprete los resultados y evalle la validez del modelo para poder explicar esa realidad.

Propiciara el tratamiento de las funciones a partir de problemas en los que las férmulas y los gréaficos resultan eficaces. Asi, las funciones constituyen herramientas que
permiten modelizar fenémenos de la realidad, contemplando ademas los limites de ese modelo funcional para explicar esa problematica de la realidad. Al respecto, se
espera que los estudiantes continlien el estudio de funciones con un tratamiento mas sistematico y profundo en el que se contemple:

o Considerar los principales elementos que integran la nocidn de funcién: variacion, dependencia, correspondencia, simbolizacion, expresion de dependencia, y
diferentes formas de representacion. De esta manera, se apunta a una mejor conceptualizacién de la nocidn de funcién que cumple el rol de herramienta para
resolver problemas, en lugar de priorizar la algoritmacién que encubre la dependencia, la variacion y el cambio, fundamentales a la hora de resolver problemas.

e Analizar las caracteristicas de las funciones lineales y cuadraticas desde sus representaciones en graficos y formulas.
e Caracterizar los dominios o conjuntos de definicidn y sus limitaciones para resolver problemas que se modelicen mediante funciones lineales y cuadraticas.

Contemplara los momentos de evaluacién como proceso permanente que forma parte del proceso de ensefianza. Si en el trabajo en clase se espera desarrollar en los
estudiantes habilidades para producir, comunicar y validar conjeturas o habilidades para interpretar informacion matematica presentada en diferentes formas, la evaluacion
debe ser coherente con los contenidos y objetivos que se persiguen durante el desarrollo de las clases.

La evaluacion brinda elementos para reorientar la tarea docente; al respecto algunos indicadores que podra tener en cuenta son:
e Interpreta informacion contenida en tablas y graficos.
o Entiende el uso y significado de formulas.
e Usa lenguaje matematico adecuado en forma oral y escrita.
e Conoce y utiliza en forma pertinente las nociones matematicas que se requieren para resolver problemas.
e Opera numéricamente y obtiene resultados razonables en funcion de los datos.
o Analiza |la razonabilidad de resultados en operaciones.
o Evalla la razonabilidad de resultados de acuerdo con el problema que intenta resolver.
e Produce argumentos matematicos adecuados para justificar procedimientos.
e Vincula conocimientos matematicos con los de otras areas para resolver y comprender fenémenos en estudio.
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2- LENGUA'Y LITERATURA

2. a-PRESENTACION

Lenquaje y lengua

Este espacio curricular organiza - desde la concepcion del lenguaje como matriz constitutiva de la identidad individual y social y como actividad humana, mediadora de todas las
demas - una serie de saberes y practicas, a partir de las cuales en el Ciclo Orientado de Educacion Secundaria - y dando continuidad a la trayectoria iniciada en el Ciclo Basico- la
Escuela y los docentes asumen el compromiso de formar a los estudiantes como ciudadanos sujetos de las practicas del lenguaje.

Entender que a través del lenguaje se configura el universo simbolico y cultural de cada sujeto en interaccion con otros, permite trascender su condicion de mero instrumento de
comunicacion, pues permite “abrir” la perspectiva lingiistica hacia una dimensién sociocultural.

El acceso a las practicas letradas implica no sélo saber codificar y decodificar un texto, analizar un discurso, sino también “leer” lo que Cassany (2006) denomina los aspectos
socioculturales de las préacticas letradas, entendiendo que resulta cada vez mas complejo participar como ciudadano activo y responsable si no se conocen, comprenden y apropian
aquellas pautas culturales que rigen los intercambios comunicativos y los procesos de construccion y produccion de sentido en estas sociedades diversas y plurales en las cuales se
pretende que los jévenes sean habitantes y no meros destinatarios, espectadores o consumidores.

De este modo, el énfasis se desplaza desde el proceso segin el cual los sujetos intercambian mensajes, hacia la diversidad de procesos de construccion de significados y de sentidos
que tienen lugar en los diversos contextos y escenarios!® en que se suscitan las interacciones entre sujetos y a través de los cuales ellos se vinculan a la cultura y se apropian de sus
saberes y sus practicas. Esta perspectiva supone una nueva mirada sobre los destinatarios de la ensefianza, sobre qué es lo que se ensefia y aprende en relacién con el
lenguaje y la lengua y sobre como se lo ensefia. Los aprendizajes que se promueven no se reducen al dominio de los aspectos sistematicos de la lengua, a la descripcion de los
contextos ni al conocimiento de los textos, sus caracteristicas y tipologias, sino que tales apropiaciones se integran, contextualizan y resignifican en funcién de las particularidades de
las practicas sociales de oralidad (habla y escucha), de lectura y de escritura, asi como de las actitudes y valores inherentes a ellas. Dichas practicas no son objeto de aprendizajes
declarativos, sino que enmarcan los diferentes modos de leer, de acercarse a la escritura, de hablar e interactuar con otros. En este sentido, el eje del proceso de ensefiar y
aprender en este espacio curricular lo constituyen las situaciones de oralidad, lectura y escritura que permiten a los estudiantes ampliar su accidn social y comunicativa y
enriquecer su comprension del mundo, de los textos y del lenguaje. En el marco de esta perspectiva, la lengua puede ser considerada no sélo un sistema de signos y reglas
combinatorias (lo cual no implica negar que lo sea); no sélo un instrumento o0 medio para establecer comunicacion, sino patrimonio cultural, es decir, “...toda la enciclopedia que las
actuaciones de esa lengua han creado, a saber, las convenciones culturales que esa lengua ha producido...” (Colombia, Ministerio de Educacion Nacional, 1998).

De este enfoque se desprenden algunas premisas fundamentales para la accion de ensefianza:
v' Hablar, escuchar, leer y escribir no requieren sélo el desarrollo de procesos cognitivos y habilidades lingtiisticas, sino también la apropiacién de saberes socioculturales en
relacion con las particularidades de cada discurso, de cada practica concreta de y con el lenguaje oral y escrito, en cada comunidad humana.
v A hablar, escuchar, leer y escribir (en tanto acciones socio-semio-comunicativas, es decir, productoras y constructoras de sentidos personales, sociales y culturales), sélo se
aprende a través de la participacion asidua y sistematica en diversas experiencias de oralidad, lectura y escritura situadas, con sentido y con propositos reales. Hablar de
participacion supone la necesidad de la experiencia individual y colectiva como criterio determinante en los procesos de constitucion y transformacion de los sujetos sociales y

Los escenarios (hogar, barrio, escuela, instituciones culturales, lugares de trabajo, redes sociales virtuales, etc.) son espacios -materiales y/o simbélicos- de interaccion, transformacion y transmision sociocultural, en
donde convergen diversas formas de pensar y vivir (preferencias, habitos, actitudes, costumbres) y también diversos modos de ser y hacer con el lenguaje.
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sus interacciones. Correlativamente, esto implica poner en cuestion una concepcidn del hablar, el escuchar, el escribir y el leer como habilidades homogéneas, que todos los
sujetos desarrollan de la misma manera y segln los mismos ritmos y supone asumir el desafio que conlleva el trabajo con la diferencia, la imprevisibilidad, la diversidad de
saberes y de preguntas, la provisionalidad de las certezas y hasta la incertidumbre.

v No alcanza con proponer situaciones en las que los estudiantes hablen, escuchen, lean y escriban en la escuela y en aula, sino que es fundamental convertir en objeto de
analisis y reflexion los usos, las costumbres, las convenciones, las escenas, y l0s escenarios que —en el contexto social y cultural — se asocian con dichas practicas; generar
situaciones de accion y de reflexion que permitan a los estudiantes del Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria construir y sistematizar saberes especificos en relacion
con los modos en que hablantes, escritores y lectores utilizan cada género, como se apoderan de los usos preestablecidos por la tradicidn, como negocian el significado segun
las convenciones establecidas, qué tipo de lenguaje y légicas de pensamiento maneja cada comunidad discursiva. Sélo asi serd posible que las situaciones didacticas
recuperen la riqueza, la complejidad y la diversidad de las practicas sociales. Sélo asi sera posible que lo que los hablantes, los lectores y escritores hacen pueda convertirse -
en funcidn de las necesidades de los estudiantes- en saberes personales y socialmente validos.

v’ “Discurso, autor y lector son piezas de un entramado mas complejo, con normas y tradiciones fijadas .Cada acto de literacidad!! es una practica social compleja que incluye
varios elementos. Cada comunidad, cada &mbito y cada institucién usan el discurso de modo particular, segln su identidad y su historia: los propdsitos con que se usan son
irrepetibles, propios; el rol que adoptan el autor y el lector varia; la estructura del texto o las formas de cortesia son las especificas de cada caso, el razonamiento y la retorica
también son particulares de la cultura, asi como el Iéxico y el estilo” (Cassany, 2006, p. 33).

v’ Oralidad (escucha y habla), lectura y escritura constituyen practicas complementarias, que se articulan y retroalimentan en toda situacién genuina de comunicacion. Esto trae
como consecuencia que no puedan ser consideradas de manera aislada, sino en interrelacion, de manera analoga a cémo “juegan” en el espacio social.

v’ Las préacticas del lenguaje han cambiado y se han diversificado significativamente en los Gltimos afios porque nuevos escenarios y contextos han dado lugar a otros medios,
soportes y formatos textuales y, consecuentemente, han planteado otros desafios a los modos de interactuar, de leer y de escribir. De alli que se imponga como necesario que
el docente tenga en cuenta que los contenidos a incorporar deben responder al dinamismo cultural e implicar una interaccion diferente, fundada en un nuevo paradigma que
entiende al lenguaje, la escritura y la lectura como un montaje de diversos componentes, no sélo los lingiiisticos sino también los visuales, icdnicos, los que aportan las otras
artes y los otros discursos. Para esto es necesario amalgamar una serie de conocimientos, habilidades y recursos muy variados, aportados por diferentes sectores de la
comunidad educativa y social.

v’ Resulta imprescindible resolver la ecuacién entre disponibilidad, acceso y participacion si pretendemos formar ciudadanos capaces de involucrarse e interactuar en una
comunidad cada dia mas diversamente letrada. Esto significa promover el acceso a libros, hibliotecas, videotecas, laboratorios de informatica y establecer las condiciones
necesarias para su aprendizaje, uso, interaccion, de un modo sustancial y valido, asi como crear medios de participacion y legitimacion para que los estudiantes muestren y
compartan las producciones que realizan.

v No se pueden desconocer las practicas lectoras en las que participan los estudiantes, ni sus practicas conversacionales en la Red (Tabachnik, 2009), ni ignorar cuales son los
intereses, puntos de vistas o necesidades a partir de las cuales éstas ofrecen una concepcion particular del lenguaje. Conocerlas permite al docente planificar nuevas y
eficaces intervenciones educativas, que resulten significativas y efectivas y que a la vez contextualicen esos nuevos discursos y los pongan en relacién con los de diferentes
ambitos (académico, literario, ciudadano, politico, etc.). Todo esto supone el abordaje y analisis de esas practicas tanto en el aula como fuera de ella.

La literatura

La literatura constituye, en el campo disciplinar, un dominio autdnomo y especifico. Si bien su materialidad es el lenguaje, no puede ser considerada, Gnicamente, como una mas de
sus realizaciones. Como afirma Colomer (2001, p. 4): “las formas de representacion de la realidad presentes en la literatura —en todas las variedades a las que ha dado lugar (...)

1" En INVESTIGACIONES Y PROPUESTAS SOBRE LITERACIDAD ACTUAL: MULTILITERACIDAD, INTERNET Y CRITICIDAD, Daniel Cassany (2005) define: “ El concepto de literacidad abarca todos los conocimientos
y actitudes necesarios para el uso eficaz en una comunidad de los géneros escritos. En concreto, abarca el manejo del cddigo y de los géneros escritos, el conocimiento de la funcion del discurso y de los roles que asumen
el lector y el autor, los valores sociales asociados con las practicas discursivas correspondientes, las formas de pensamiento que se han desarrollado con ellas, etc.” Por otra parte, destaca que “la orientacion que adoptan
hoy buena parte de las investigaciones sobre literacidad es sociocultural, por oposicion a otros enfoques que ponen el acento en los aspectos lingtiisticos (enfoque lingiiistico) o psicoldgicos (enfoque psicolinglistico)”.
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proyectan una nueva luz que reinterpreta para el lector la forma habitual de entender el mundo. El texto literario ostenta, asi, la capacidad de reconfigurar la actividad humana y ofrece
instrumentos para comprenderla.”

La Literatura, en tanto forma mas plena de la relacion del lenguaje consigo mismo, pone al estudiante en contacto con la dimension estético-expresiva y creativa del lenguaje que, en
este sentido, trasciende su caracter funcional para dar forma a un objeto artistico (el texto literario). En esta propuesta, la presencia de la literatura en el Nivel y en el Ciclo obedece a
objetivos especificos y prioritarios del campo de formacion y, al mismo tiempo y como consecuencia del reconocimiento de su condicion de arte, se sostiene la necesidad e importancia
de su vinculacion con las expresiones plasticas, musicales y teatrales.

La diversidad de soportes de lo literario debe tener una presencia fuerte en la escuela ya que su frecuentacion enriquece el horizonte cultural de los estudiantes y amplia los universos
de significacion desde los cuales leer la propia historia, la de la comunidad, la del tiempo- espacio que cada uno habita, pero también el que poblaron otros, antes y en muy diversos
territorios. Por otra parte, en los procesos de constitucion de la identidad personal y social, |a literatura viene a hacer su aporte con diversas maneras y modelos “para comprender y
representar la vida interior, la de los afectos, de las ideas, de los ideales, de las proyecciones fantasticas, y, también, modelos para representarnos nuestro pasado, el de nuestra gente
y el de los pueblos, la historia” (Cesarini y Federicis 1988, en Colomer, 2001, p.4). La literatura es, en sintesis, un objeto complejo que, como sefiala Cuesta (2003), “...no solamente
pide ser conocido desde su especificidad sino que también produce apropiaciones y reapropiaciones por parte de los sujetos en procura de establecer vinculos entre el hecho de
“conocer” los objetos legitimados por una cultura y constituir mediante ese acto una identidad” (p.95-96).

Corresponde a la escuela, como institucion que forma parte del campo cultural, habilitar practicas de lectura de literatura en las cuales el docente -en su rol de mediador cultural-
asume la responsabilidad de poner en circulacion en las aulas la produccion literaria y el compromiso de construir, ampliar y diversificar los trayectos de los estudiantes en tanto
lectores de literatura (Gobierno de Cdrdoba, SPIyCE, 2009).

En la literatura, - territorio de cruce dialdgico de conocimientos, enunciadores, discursos, intertextos y lecturas posibles- se expande inusitadamente el universo de la significacion,
entendida como una practica humana donde se construyen nuevos sentidos y se transforma la realidad objetiva natural y social. Por ello, la formacion de lectores de literatura en el
Ciclo Orientado demanda propiciar la lectura y analisis de las obras desde perspectivas mdltiples; abrir el campo de las interpretaciones; generar didlogos con la cultura; romper con los
acercamientos monoliticos y homogéneos; hacer presente el fendmeno social multicultural en nuevas maneras de considerar y valorar el hecho literario; ayudar a construir una historia
literaria “ a partir del espacio inestable de lecturas y no desde periodizaciones estaticas o estrechos marcos generacionales” (Figueroa Sanchez, 2001, p. 12).

El objeto de ensefianza, en consecuencia, no lo constituyen los saberes sobre la literatura, sino las practicas de lectura y escritura propias de este amhito, consideradas desde la
dimensién personal (como configuradoras de subjetividad e identidad) y la sociocultural. Sin embargo, el énfasis puesto en la centralidad de las practicas no soslaya los saberes
especificos acerca de la literatura como construccion histérica y cultural, la lengua literaria, los textos y los contextos, pero se pretende que los estudiantes se apropien de
ellos para diversificar y complejizar los modos de explorar y abordar la obra literaria, indagar sus condiciones de produccion y recepcion y enriquecer sus estrategias de
construccién de sentido. Las posibilidades de que tales conceptos entren en fecundo dialogo con las experiencias de lectura ofrecen diversos caminos: la construccion conceptual a
partir de ciertas recurrencias detectadas en un corpus de obras que se ha abordado; la indagacién de conceptos que permitan dar respuesta a algunas preguntas o conjeturas que la
lectura ha suscitado o provocado; el ingreso a las obras disponiendo de algunos conceptos que funcionaran como hipétesis o claves de lectura.

En cuanto al enfoque: contrariamente a los enfoques de ensefianza que reducen el trabajo con la literatura en la escuela a practicas de andlisis y demandan del estudiante lector una
serie de tareas destinadas a dar cuenta “sélo de los elementos intrinsecos de la obra, mientras quedan por fuera el contexto socio historico y cultural, lo mismo que los factores
individuales de los receptores (...) andlisis que tienen como fin hacer resimenes argumentales, enumeracion y jerarquizacion de personajes, descripcion de tiempos y espacios, y una
que otra alusion a los elementos retéricos implicados “ (Vargas Celemin, 2005, p.5), este Disefio propone como eje de la ensefianza de la literatura en la escuela secundaria, y de
manera especial en el Ciclo Orientado, la lectura de literatura y las practicas de escritura que le son propias, entendidas ambas como procesos complejos, en los que cabe
al lector-escritor el rol de interpelador del contenido y constructor/ productor de sentidos. Dadas las expectativas en relacion con los aprendizajes que debieran alcanzar los
estudiantes en el Ciclo Orientado, se propone el trabajo de reflexion sobre esas practicas, sobre los procesos interpretativos, sobre las condiciones que han actuado en los
procesos de recepcion e interpretacion.

Como contrapartida de los enfogues tradicionales (centrados en los aspectos formales y/o en la practica del andlisis literario), de los de raigambre positivista (que reducen la ensefianza
de la literatura a una historia de la literatura remitida al aprendizaje de una serie de periodos, autores y obras), o los de matriz linglistica (que conciben a la literatura como un uso de la
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lengua, entre otros posibles), se suele vincular la practica de lectura literaria en la escuela con la nocion de “leer por placer”, concepcion valida, como sefiala Gustavo Bombini (2006),
si por “placer de leer” entendemos el “acercamiento estético a los textos en el que el sujeto participa del sentido posible de una experiencia“(p. 69), pero que debiera revisarse si se la
equipara con simple divertimento o comodidad. Leer literatura no es una tarea sencilla y siempre placentera (en el sentido mas llano del término); leer literatura “da trabajo”, interpela,
cuestiona, incomoda. En esta linea, Barthes (1977) distingue dos tipos de texto: “...texto de placer’? el que contenta, colma, da euforia; proviene de la cultura y esta ligado a una
practica confortable de la lectura. Texto de goce: el que pone en estado de pérdida, desacomoda (tal vez hasta una forma de aburrimiento), hace vacilar los fundamentos historicos,
culturales y sicoldgicos del lector, la congruencia de sus gustos, de sus valores y de sus recuerdos, pone en crisis su relacion con el lenguaje” (p.25).

De lo que se trata en la escuela es de recuperar el amplio campo de experiencias que supone la lectura literaria; propiciar situaciones que planteen a los estudiantes la
posibilidad de establecer un didlogo con los textos literarios y, a través de ellos, con otras practicas estéticas y universos culturales, mediante frecuentes y diversas
actividades de interpretacion, creacion y recreacion.

La presente propuesta curricular pretende orientar la accion de la ensefianza en el ambito del espacio curricular Lengua y Literatura hacia:

La inclusion efectiva de todos los jovenes en auténticos contextos de participacion y dialogo democraticos, habilitando la posibilidad de disfrutar de los bienes de la cultura y
apropiarse de la palabra.

La diversificacion de experiencias educativas que permitan a los jovenes ampliar sus posibilidades de participacion en variados ambitos sociales y culturales en un mundo
cada vez mas diverso y plural.

El desarrollo de una actitud analitica, reflexiva y responsable a través de la participacion en experiencias individuales y sociales que involucren diferentes modos de leer e
interpretar los textos, disponer de la escritura, comprender los intercambios orales y participar en ellos. .

La promocion de préacticas de oralidad, lectura y escritura en el d&mbito de |a literatura que instalen la experiencia literaria en una zona de cruce entre lo personal y lo social,
entre la propia historia y la de la comunidad, entre lo local, lo regional, lo nacional y lo universal.

El fortalecimiento de la formacion de lectores literarios con repertorios de lectura cada vez mas ricos y capaces de establecer vinculos de sentido entre la literatura y otras
manifestaciones artisticas en tanto voces de las culturas.

La generacion de situaciones didacticas y proyectos de escritura que permitan a los estudiantes apropiarse de saberes y practicas cada vez mas especializados para
reelaborar la informacion obtenida, comunicar a otros lo que sienten, creen, saben, piensan y opinan; interactuar socialmente y crear nuevos mundos posibles.

Un trabajo destinado a la construccion de aprendizajes desde nuevas practicas letradas que permitan interpretar y recuperar las coordenadas socioculturales de los discursos
sociales.

La construccion de estrategias reflexivas y dialégicas que favorezcan el desarrollo pleno de la autonomia de los estudiantes, tanto en la accién como en la expresion.

La promocion de préacticas que permitan a los estudiantes compartir sus producciones y lecturas y relacionarse con los diversos circuitos de socializacion, incluidos aquéllos
ofrecidos por las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

12| a negrita es nuestra.
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En sintesis, lo que se propone es una nueva mirada del objeto de ensefianza y de aprendizaje en este espacio curricular, una_resignificacion de la finalidad formativa del Nivel y del
Ciclo en relacion con el aprendizaje de la lengua y la literatura, una apuesta por las posibilidades de todos los jévenes y un replanteo de las condiciones didacticas y los modos de
intervencién docente. Se trata de consolidar en la escuela y en cada aula una comunidad donde circule la palabra y donde la cultura escrita no sea lo que esta fuera, sino lo que forma
parte de la vida de la escuela como agencia social. Estas premisas plantean de modo particular una concepcion de la ensefianza que supera su condicion de mero proceso técnico
para ratificar su caracter de “acto social, histdrico y cultural que se orienta a valores y en el que se involucran sujetos...” (Souto, 2000, p. 135).

Ejes organizadores de contenidos
Los contenidos se presentan agrupados en tres ejes organizadores que al mismo tiempo que dan continuidad a las decisiones asumidas en el Ciclo Basico, intentan enfatizar el trabajo
en torno a la especificidad de los dmbitos de ejercicio de las practicas de oralidad, lectura y escritura, en relacién con las finalidades formativas del Ciclo:

- Laampliacion de los dmbitos de experiencia de los estudiantes.

- Laexpansion de sus horizontes culturales.

- Laformacion ciudadana.

- Lapreparacion para proseguir estudios superiores.

- Elaporte a la construccion de proyectos de vida y de trabajo.
Los ambitos como ejes organizadores
Las interacciones e intercambios que supone la vida social asumen particularidades especificas segln los &mbitos en que se llevan a cabo. En tanto el lenguaje es siempre mediador
en tales interacciones, las practicas sociales que con/por/ a través de él se realizan revisten también rasgos especificos, obedecen a ciertas finalidades y suponen determinados modos
de relacion de los individuos entre si, de éstos con el lenguaje y con los textos en los cuales “se plasma” la actividad discursiva. Es éste el punto de partida segln el cual, y luego de
haber abordado en el Ciclo Basico en sus condiciones y posibilidades mas generales las practicas de oralidad, lectura y escritura, se propone —para el Ciclo Orientado- su organizacion
segUn ambitos con la intencion de promover abordajes y desempefios de mayor complejidad y especializados en funcidn de las finalidades formativas del Ciclo. La
organizacion que se propone, por otra parte, contempla la necesidad de ofrecer a todos los jévenes la posibilidad de transitar diversidad de experiencias educativas - culturales,
cognitivas, expresivas, creativas y productivas — que resulten significativas y relevantes en funcién de tales finalidades formativas. Esta agrupacion en ambitos requiere, al mismo tiempo,
un trabajo intensivo en torno a la especificidad de las practicas propias de cada uno de ellos y una preocupacion constante por establecer articulaciones genuinas y productivas's.

a) se pretende posibilitar a los estudiantes la participacion frecuente, sostenida y cada vez mas auténoma en practicas propias del ambito literario, tanto en
lo que se refiere a la lectura como a la escritura y la oralidad, en trabajos de taller en los que se propicien espacios para lectura individual y compartida de diversas
ORALIDAD, obras y autores -de diferentes épocas y lugares-, el intercambio y el debate en torno a lo leido; la elaboracion de producciones escritas personales v grupales y la
LECTURAY discusidn sobre lo escrito, entre muchas otras actividades destinadas a reflexionar sobre la palabra propia y la de los demas, la lectura y el acto de escribir.
ESCR'TURA b) se proponen aprendizajes y contenidos para cuya apropiacidn son necesarias experiencias con la literatura que permitan su abordaje como un modo
EN EL AMBITO particular de la creacion artistica, con sus leyes propias y tipos y géneros textuales que demandan recorridos y procedimientos interpretativos especificos; como
DE LA produccién que comunica sentidos; como instancia a partir de la cual es posible entrar en didlogo con otros discursos y practicas culturales. En definitiva, y
LITERATURA siguiendo a Colomer (2001):

“... promover la lectura y ensefiar a leer son los dos ejes sobre los que discurre la innovacion en la ensefianza de la literatura. Dos objetivos que en esos
momentos intentan generar formas de articulacion estable para una relacién que necesariamente es compleja puesto que debe responder a la conexion
entre recepcidn y produccion literaria, entre recepcion del texto y elaboracion de discurso sobre el texto, entre la interpretacion y los conocimientos que la

3 En las Orientaciones Didécticas se sugieren algunas lineas de articulacion entre précticas de oralidad, lectura y escritura de los diversos ambitos.
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hacen posible, entre la educacion linglistica y la educacidn literaria o entre los aspectos lingtiisticos y los aspectos culturales que configuran el fenémeno
literario. Pero, una vez centrada la ensefianza de la literatura en la creacién de sentido, aprender a leer literatura permite que las nuevas generaciones,
como nos recuerda Bombini (1997) accedan a un discurso modelizador de la experiencia social, utilicen la literatura como instrumento para pensar mundos
posibles o para pensar en éste de otras formas, para construir la subjetividad y para interpretar la experiencia subjetiva...” (p.17).

¢) para cuarto afio se propone el abordaje de obras de la Literatura Universal, con el objetivo de ofrecer a los estudiantes experiencias de lectura que los
orienten a la interpretacion, apreciacion y valoracidn de la produccidn literaria de los mas diversos lugares y momentos; les permitan profundizar y ampliar su
vision del mundo mediante la lectura critica y comparativa de los textos; les brinden la posibilidad de relacionar la literatura con las ideas estéticas dominantes en
su_contexto, asi como con las transformaciones sociales, culturales v artisticas, y también de indagar y descubrir la pervivencia de temas y mitos universales y
comunes a todas las épocas.

ORALIDAD,
LECTURAY
ESCRITURA
EN EL AMBITO
DE ESTUDIO

En este ambito, se incorporan aquellos aprendizajes y contenidos vinculados con las practicas de oralidad, lectura y escritura orientadas al proposito de que
adolescentes y jovenes puedan consolidar su condicion de estudiantes y desarrollar todas las capacidades que les permitan una apropiacion reflexiva del
conocimiento y los habiliten también para producirlo.
De tal manera, en este eje se incluyen aquellos aprendizajes y contenidos vinculados con:

- el reconocimiento y el acceso a la diversidad de circuitos, medios y soportes en los que, en el espacio social, la informacion esta disponible;

- el desarrollo de actitudes y disposiciones favorables hacia la investigacion y el trabajo colaborativo para la construccidn conjunta del saber, especialmente
en el campo de las Ciencias Naturales;

- lablsqueda, seleccion, procesamiento y organizacion de la informacion contenida en diversas fuentes y en diferentes tipos de textos;
- laconstruccion de criterios para evaluar la informacion a la que se accede (en términos de calidad/pertinencia/adecuacion);
- la apropiacion de conceptos, procedimientos y valores que permiten una toma de posicién argumentada;

- el conocimiento de las condiciones de produccion y recepcién, como asi también las convenciones particulares, de los textos académicos expositivos,
explicativos y de opinion y los distintos géneros propios del &mbito académico, especialmente los vinculados con las Ciencias Naturales;

- el desarrollo de estrategias para reelaborar y comunicar —oralmente y por escrito- la informacion, utilizando lenguaje formal y académico;
- el desarrollo de autonomia y autorregulacion en los procesos de interpretacion y produccion textual.

Los escenarios actuales se caracterizan por procesos acelerados de expansion y diversificacion de los conocimientos y de la informacién que permite acceder a
ellos. Si bien esto parece constituir, en primera instancia, una condicion per se favorable, no debemos soslayar los desafios que esto plantea a los lectores. Por un
lado, se trata de que puedan construir criterios que les permitan evaluar la calidad, pertinencia y relevancia de la informacion y chequear la confiabilidad de las
fuentes. Por otro lado, necesitan desarrollar estrategias que favorezcan la precision y eficacia de las blsquedas, el registro y toma de notas que colaboren con la
conservacion y la sistematizacion de la informacion, los procedimientos para organizarla segin requerimientos de finalidades determinadas. Frente a este
panorama, los aprendizajes y contenidos de este ambito han de orientarse a la formacion de los estudiantes como usuarios habiles y criteriosos de la diversidad
de medios y fuentes de informacion y del conocimiento que de ellas pueden obtener.

Sera importante, por otra parte, que dispongan de los saberes necesarios para distinguir en cada situacion qué es lo que cada circuito, medio o soporte puede
ofrecer en funcion de los objetivos. No se trata de que resulte indistinto para ellos recurrir a las bibliotecas, a la consulta de materiales de divulgacion cientifica o la
navegacion por Internet. Gran parte de su la formacion de los estudiantes en el &mbito de estudio habra de centrarse en aprender a evaluar y tomar decisiones
respecto a qué aportes son los mas apropiados segln el propdsito de la bisqueda y/o la consulta. Por eso, tal como se destacara en las orientaciones didacticas,
la tarea formadora no consiste en dotar a los estudiantes de técnicas, sino de estrategias que les permitan analizar situaciones, resolver problemas, tomar
decisiones, hacer un aprovechamiento inteligente y eficaz de la multiplicidad de recursos que en la actualidad tienen disponibles. Tales finalidades formativas
requieren, necesariamente, de la mediacion docente ya que los aprendizajes en cuestion no se adquieren espontaneamente, sino que son objeto de ensefianza.
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La formacion para el estudio contempla también la toma de conciencia de que el conocimiento es una construccion compartida, que el saber se va configurando a
partir del intercambio de aportes, del juego de interpretaciones, de la reelaboracion y resignificacion de lo producido por otros. Es éste un aprendizaje que el Ciclo
Orientado ha de garantizar a adolescentes y jovenes y que excede las finalidades formativas del ambito de estudio pues se proyecta al fortalecimiento de actitudes
y valores directamente ligados con la construccion de ciudadania

ORALIDAD,
LECTURAY
ESCRITURA

EN EL AMBITO
DE LA
PARTICIPACION
CIUDADANA

En este ambito se incluyen aquellos contenidos y aprendizajes vinculados con los saberes y practicas de los cuales los estudiantes necesitan apropiarse para
desarrollar y consolidar capacidades que les permitan ampliar sus posibilidades de participacion ciudadana, con actitud informada, critica y responsable.
En consecuencia, en este eje se nuclear aquellos aprendizajes vinculados con:

- el desarrollo del juicio critico ante la informacién y los diversos mensajes transmitidos por los medios masivos;

- laconstruccion de juicios y criterios fundados para la apreciacién y comprension de la complejidad del entorno social en sus vinculos con el lenguaje;

- la expresion y defensa de la opinion personal, mediante argumentos sélidos, fundados en la toma de conciencia, la investigacion y el conocimiento de

aquello sobre lo que se opina;

- el conocimiento de documentos de orden administrativo, juridico, legal, institucional, que regulan y organizan las interacciones sociales;

- el reconocimiento y la valoracion de la diversidad cultural y lingtiistica;

- la posibilidad de los jovenes de intervenir con propuestas y acciones en su comunidad;

- la apropiacion de la palabra para comunicar ideas, formular propuestas y reclamos, defender derechos.
En este ambito, no es posible soslayar la creciente expansion de las practicas sociales del lenguaje propias de los entornos virtuales, que han cambiado
radicalmente los modos y circuitos de los intercambios comunicativos, han subvertido las tajantes diferencias entre oralidad y escritura, producido
transformaciones en las configuraciones discursivas y, consecuentemente, en las modalidades de lectura y escritura. Los aprendizajes del &mbito de participacion
ciudadana han de orientarse, por un lado, a la apropiacion de criterios para construir una actitud reflexiva capaz de advertir las potencialidades y los limites de
estas practicas, sus ventajas y riesgos y, por el otro, a favorecer la construccién de estrategias de interpretacion y de produccion que permitan a los
estudiantes/usuarios aprovechar las oportunidades de participacion que tales medios ofrecen. Para ello, el abordaje lingliistico y cognitivo de los procesos de
comprension y produccién ha de enriquecerse, necesariamente, con una perspectiva sociocultural que se interese por las relaciones que se establecen entre los
sujetos, sus imaginarios y culturas, las instituciones con las que se vinculan y/o a las que representan, las nuevas comunidades discursivas que se van
configurando, las identidades individuales y sociales que se construyen en y por las acciones e interacciones con el lenguaje, las condiciones de produccidn y de
recepcion que tales medios instalan, garantizan, niegan, prescriben...

Luego del desarrollo de contenidos para cada uno de los ejes, se enuncian otros que son comunes a los tres, en tanto se ponen en juego en las distintas practicas de oralidad,
lectura y/o escritura de los diferentes ambitos.
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2.b- OBJETIVOS™
e Apropiarse de practicas de lenguaje diversas que le permitan una participacion cada vez mas plena en el contexto, tanto escolar como extraescolar.

e Utilizar el lenguaje de manera cada vez mas libre, personal y auténoma para reconstruir y comunicar la experiencia propia, la de su comunidad y anticipar otros mundos y
escenarios posibles.

o Ampliar y fortalecer su capacidad de expresar y compartir emociones, ideas, conocimientos y opiniones por medio de la lengua oral y escrita.

e Fortalecer y ampliar sus posibilidades de participacion en la cultura letrada mediante la interaccion con diversidad de textos de circulacion social, de complejidad creciente, con
propositos diversos.

o Diversificar sus practicas de lectura de literatura segin diversos medios, soportes, escenarios y circuitos: bibliotecas, librerias, ferias de libro, recitales poéticos, medios
audiovisuales, tecnologias de la informacion y la comunicacion.

o Participar activamente de la comunidad de lectores de literatura, ampliando sus repertorios de lectura y enriqueciendo sus posibilidades interpretativas.

e Establecer relaciones entre las obras de la literatura universal leidas en funcion de los contextos de produccion e indagar sus vinculos con el campo del arte.
o Reflexionar sobre la relacion entre literatura y representacion del mundo.

e  Ampliar su experiencia de lectura literaria incorporando nuevas perspectivas de analisis e interpretacion, con especial énfasis en los enfoques sociocriticos.

e  Enriquecer progresivamente sus procesos interpretativos de textos literarios a partir de sus experiencias de lectura y de la apropiacion de algunos conceptos de la teoria
literaria y ser capaces de contextualizarlos y resignificarlos.

e Desarrollar hahilidades para recomendar obras literarias, confrontar puntos de vista sobre lo leido, formular juicios de apreciacion y valoracion.
o Construir proyectos y trayectos personales de lectura.
e Abordar proyectos de escritura personal, académica y creativa atendiendo al proceso de produccién y con ajuste a las condiciones discursivas, textuales y normativas.

e  Comparar el tratamiento de los temas que se estudian en diversos textos y evaluar la calidad de la informacion a partir de la manera cémo se presentan, explican y argumentan las
ideas.

o Indagar en diferentes fuentes de opinién para ampliar la informacién sobre un hecho y construir un punto de vista sélidamente fundamentado.

e Confrontar oralmente opiniones acotando con claridad el tema de discusion.

o Participar en mesas redondas y paneles de discusion, siguiendo las reglas de interaccion establecidas y sustentando sus puntos de vista.

o Emplear fuentes de consulta diversas y ampliar sus estrategias de lectura.

e Enriquecer con recursos verbales y no verbales la exposicion oral de un tema acerca del cual se ha informado a través de diversas fuentes impresas y electrdnicas.
e Reconocer diversos amhitos y circuitos de circulacion de la informacion y la opinion.

e Apropiarse, progresivamente, de criterios para la bisqueda y seleccion de informacién en la web: confiabilidad, rigor cientifico, pertinencia.

o Elaborar sintesis personales integrando la informacidn recabada en diferentes fuentes.

e Explorar objetivos y caracteristicas particulares de las nuevas practicas del lenguaje propias de los entornos virtuales

14 - . . - . o . S ! N ) . .

Los objetivos se formulan teniendo en cuenta la unidad pedagégica del Nivel, los aprendizajes estimados como prioritarios para el Ciclo y los logros que se esperan para Cuarto Afio. Se ha procedido a consignar —en primer
término- aquellos de indole mas general que dan cuenta de los grandes logros hacia los cuales se orienta la propuesta de formacion en este espacio curricular. Se accede, luego, a un nivel de especificidad mayor con el propésito de
que puedan visualizarse las adquisiciones mas relevantes que se esperan para Cuarto Afio, a los fines de facilitar los procesos de seguimiento y evaluacion de los aprendizajes.
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o |dentificar las caracteristicas y las funciones de algunos recursos linglisticos y visuales que se utilizan en los textos multimedia y digitales.

e Reconocer la incidencia de los medios de comunicacién en la construccion de la identidad, los esterectipos y los prejuicios.

e Apropiarse de estrategias para la revision y correccion del escrito.

e Sistematizar progresivamente estrategias de reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje y los del grupo, identificando y analizando logros y dificultades en |a interpretacion
y la produccion.

o Reflexionar para elaborar criterios que permitan autoevaluar la apropiacion de saberes y los avances significativos en sus practicas para disefiar proyectos personales y grupales de
continuidad y mejora.

2.c- APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DE 4to ANO (PROYECCION DE 5to y 6to ANO)

EJE
ORALIDAD,
LECTURAY
ESCRITURA
EN EL AMBITO
DE LA
LITERATURA

4to afio

5to afio

6to afio

Participacion en situaciones de intercambio
dialogico: conversaciones, discusiones y
debates sobre temas propios del ambito de la
literatura.

Frecuentacion de obras de la literatura
universal de género narrativo, lirico y
dramatico de diversas épocas y autores.

Construccién de itinerarios personales de
lectura, a partir del seguimiento de un autor,
un género, un tema, un personaje, teniendo
en cuenta obras de la literatura universal.

Incorporacién de convenciones de los
distintos géneros como claves para el
enriquecimiento de las posibilidades
interpretativas.

Construccion de relaciones tematicas,
simbdlicas y estilisticas entre la produccidn
literaria, otras artes y multimedios.

Resignificacion de sentidos de textos leidos
poniendo en juego saberes sobre sus
contextos sociohistdricos y culturales de
produccidn.

Construccidon de lineas de continuidad y
ruptura en la serie historica de

Participacion en situaciones de intercambio
dialégico: conversaciones, discusiones y
debates sobre temas propios del ambito de la
literatura.

Frecuentacion de obras de la literatura
universal y latinoamericana de género
narrativo, lirico y dramético de diversas
épocas y autores.

Construccidon de itinerarios personales de
lectura, a partir del seguimiento de un autor,
un género, un tema, un personaje, teniendo
en cuenta obras de la literatura universal y
latinoamericana.

Construccion de relaciones temaéticas,
simbodlicas y estilisticas entre la produccion
literaria, otras artes y multimedios.

Resignificacion de sentidos de textos leidos
poniendo en juego saberes sobre sus
contextos sociohistdricos y culturales de
produccidn.

Construccion de lineas de continuidad y
ruptura en la serie histérica de
movimientos, corrientes y generaciones de
la literatura latinoamericana, considerando

Participacion en situaciones de intercambio
dialégico: conversaciones, discusiones Yy
debates sobre temas propios del ambito de la
literatura.

Frecuentacion de obras de la literatura
universal, latinoamericana y argentina de
género narrativo, lirico y dramético de
diversas épocas y autores.

Construccién de itinerarios personales de
lectura, a partir del seguimiento de un autor, un
género, un tema, un personaje, teniendo en
cuenta obras de la literatura universal,
latinoamericana y argentina.

Construccion  de  relaciones  temaéticas,
simbolicas y estilisticas entre la produccion
literaria, otras artes y multimedios.

Resignificacion de sentidos de textos leidos
poniendo en juego saberes sobre sus contextos
sociohistdricos y culturales de produccion.

Construccion de lineas de continuidad y
ruptura en la serie histérica de movimientos,
corrientes y generaciones de la literatura
argentina, considerando géneros, subgéneros,
topicos, formas de representacién de la
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movimientos, corrientes y generaciones de
la literatura  universal considerando
géneros, subgéneros, tdpicos, formas de
representacion de la realidad y la
experiencia, estilos de autor.

Lectura, escucha y escritura de textos de
opinién que dan cuenta de la interpretacion
y analisis critico de una obra o de un corpus
variado de ellas.

Exploracion, reflexion y apreciacion de las
funciones personales y sociales y los
sentidos atribuidos a la literatura en
distintas épocas y culturas.

Participacion en situaciones de lectura de
textos literarios de diversos géneros y
subgéneros que permitan el andlisis y la
reflexion de la literatura como creacidn
artistica con sus leyes propias; produccion
particular en la que el autor comunica
sentidos.

Reconocimiento y significacion de diferentes
formas de intertextualidad: Intertextualidad
general (vinculacion de la literatura con otros
discursos sociales, cientificos y estéticos);
Intertextualidad limitada (vinculacion entre
obras de un mismo autor).

Lectura, interpretacion y valoracion de

relatos de procedencia oriental vy
occidental.

Comparacién 'y andlisis de relatos
mitolégicos que permitan identificar

diferentes modos de explicar los origenes
de una civilizacién: cosmogonia y teogonia
de los pueblos.

Busqueda y rastreo de la presencia de
grandes mitos universales y sus

géneros, subgéneros, topicos, formas de
representacion de la realidad y la
experiencia, estilos de autor.

Lectura, escucha y escritura de textos de
opinién que dan cuenta de la interpretacion y
analisis critico de una obra o de un corpus
variado de ellas.

Participacion en situaciones de lectura de
textos literarios de diversos géneros y
subgéneros que permitan el anélisis y la
reflexion de la literatura como produccion
particular en la que el autor comunica
sentidos; modo  de exploracion,
conocimiento, explicacion y resignificacion
de la realidad.

Reconocimiento de précticas intertextuales
en textos de la literatura universal y
latinoamericana y andlisis de los procesos de
resignificacion que suponen: resumen, cita,
alusion.

Indagacion sobre la metamorfosis o pasaje de
la épica a un nuevo formato literario: la novela.

Participacion en variadas experiencias de
lectura de novelas de la literatura universal
y latinoamericana, de diversos autores,
procedencias y épocas.

Andlisis y reflexion, en un corpus de obras
leidas, de particularidades de la novela.

Seguimiento de lineas de continuidad,
transformacion y ruptura en el género
novela: novela realista naturalista, novelas
autobiograficas, novelas de formacion,
novelas del realismo magico.

Andlisis comparativo e interpretativo del
espacio representado en obras de la
literatura universal y latinoamericana,

realidad y la experiencia, estilos de autor.

Lectura, escucha y escritura de textos de
opinién que dan cuenta de la interpretacion y
analisis critico de una obra o de un corpus
variado de ellas.

Participacion en situaciones de lectura de textos
literarios de diversos géneros y subgéneros que
permitan: el anélisis de los modos de
configuracion de los mundos de ficcion o
realidad representada.

Indagacion sobre la metamorfosis de la novela
hacia la non fiction en el siglo XXI y su
relacion con el discurso cinematografico.

Andlisis de la configuracion del héroe
moderno y su recorrido introspectivo en
novelas psicoldgicas, autobiogréaficas, y de
formacion.

Participacion en variadas experiencias de lectura
de novelas de la literatura universal,
latinoamericana y argentina que evidencien
formas de ruptura con la convencién ylo la
tradicion.

Comparacién de obras literarias y otras
manifestaciones artisticas en torno al eje de la
ruptura con el naturalismo.

Lectura e interpretacion de obras de teatro
argentino: gauchesca, circo, sainete vy
grotesco.

Andlisis de relaciones intertextuales entre
literatura, artes plasticas, cine, musica.

Produccion de informes de lectura y de
ensayos breves sobre obras literarias leidas?.

Escritura de textos narrativos, poéticos,
dramaticos, atendiendo a consignas de

35 En articulacién con ambito de estudio.

28




personajes en otros géneros, otras historias y
otras épocas.

Seguimiento de lineas de continuidad,
transformacién y ruptura en la literatura
universal de matriz épica en diferentes
géneros: épica heroica y épica didactica;
tragedia épica; épica de aventura; épica de
ciencia ficcion; fantasia épica.

Andlisis de personajes de obras de la
literatura universal, poniendo en juego
conceptos de la teoria literaria que
enriquezcan las interpretaciones: héroe
mitolégico, héroe moderno, superhéroe y
antihéroe; tipos, estereotipos y arquetipos.

Lectura de textos dramaticos
representativos de la literatura universal.

Andlisis de relaciones intertextuales entre
literatura, artes plasticas, cine, mdsica:
observacion, reconocimiento y comparacion

de pervivencias, adaptaciones,
reformulaciones, efc.
Lectura 'y produccién de textos

académicos (de estudio) y criticos (de
andlisis) de Literatura, acordes a los ejes
abordados.

Produccién de biografias de autores de
obras literarias leidas.

Invencién de biografias apocrifas y
entrevistas ficticias a un autor.

Produccion de semblanzas -atendiendo a
las convenciones de la variedad textual- para
una galeria de personajes.

Participacion en proyectos de escritura de
ficcion colaborativa en redes virtuales de
escritores adolescentes y jovenes

poniendo en juego conceptos de la teoria
literaria que enriquezcan las
interpretaciones: espacio natural /cultural;
abierto/ cerrado; espacio lineal /circular;
autdctono/ universal; rural/urbano;
propio/ajeno; solidario/opresivo/hostil;
real/virtual/simbdlico

Participacion en situaciones de lectura de
textos draméticos que permitan el
reconocimiento de diferentes subgéneros
(tragedia, comedia, tragicomedia, farsa,
sainete, melodrama, entremés) y formas de
expresion (didlogo, mondlogo y aparte).
Andlisis de relaciones intertextuales entre
literatura, artes plasticas, cine, musica:
observacion, reconocimiento y comparacion de
pervivencias, adaptaciones,
reformulaciones, etc.

Produccién de textos de recomendacion
fundamentada de lecturas literarias: prélogos
de antologias, presentaciones de obras en
ferias y tertulias.

Escritura colectiva de textos narrativos de
ficcion cientifica.

Preparacién y representacion de obras
teatrales para ser presentadas ante
comparieros y/o plblico diverso.

Invencién de cartografias e itinerarios
fantasticos.

Participacidon en proyectos de escritura de
ficcion colaborativa en redes virtuales de
escritores adolescentes y jovenes.

invencion y experimentacion.
Invencidn de prélogos y capitulos apocrifos.

Creacién de poemas, episodios narrativos,
didlogos 'y mondlogos teatrales  segln
estrategias intertextuales de parodia y de
estilizacion (escribir a la manera de...).

Participacion en proyectos de escritura de

ficcion colaborativa en redes virtuales de
escritores adolescentes y jovenes
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ORALIDAD,
LECTURAY
ESCRITURA
EN EL AMBITO
DE ESTUDIO

Seleccion, confrontacién y registro de
informacion y opiniones provenientes de
diversas fuentes como soporte de
discusiones sobre temas propios del area y
de las Ciencias Naturales.

Discriminacion de hechos, temas, problema
y opiniones en sus intervenciones y las de
los demas.

Identificacion, registro y sistematizacion de
ndcleos informativos  relevantes  en
exposiciones sobre tematicas diversas a
cargo de los pares, el docente y especialistas
invitados (toma de apuntes y elaboracién de
organizadores graficos).

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones  orales de  caracter
informativo, con inclusién de recursos
graficos de apoyo.

Apropiacion de estrategias basicas para
formular opiniones, construir y enunciar
argumentos y proporcionar pruebas a partir
de consulta de fuentes diversas vy
elaboraciones personales.

Seleccion estratégica y empleo de los
recursos paraverbales (entonacion, tonos de
voz, volumen, ritmo) y no verbales (postura
corporal, gestos, desplazamientos, mirada)
como refuerzo de la oralidad.

Seleccion de fuentes -impresas y
electronicas- en el contexto de una
busqueda temética.

Consulta de indices generales y analiticos,
para la blsqueda de informacion

Seleccidn, confrontacion, registro,
organizacion y  reelaboracion  de
informacion y opiniones provenientes de
diversas fuentes como soporte de debates
vinculados con temas propios del area y del
ambito de las Ciencias Naturales.

Discriminacion de opiniones y argumentos en
sus intervenciones y las de los demas.

Identificacion, registro y sistematizacién de
nicleos informativos  relevantes en
exposiciones sobre teméticas diversas a
cargo de los pares, el docente y especialistas
invitados (toma de apuntes y elaboracion de
organizadores graficos).

Escucha atenta de entrevistas a
especialistas con registro de la informacion
relevante y reconstruccion de la secuencia
expositiva y/o argumentativa.

Organizacién de estructura y contenido en
presentaciones  orales de  caricter
explicativo, con soporte de las tecnologias
de la informacién y la comunicacion.

Organizacién de estructura y contenido en

presentaciones  orales de  caricter
argumentativo, con incorporacién  de
recursos especificos (concesidn,
correccion, comparacion, analogia,
antitesis).

Seleccion de fuentes -impresas y

electrénicas- en el contexto de busqueda de
respuestas a interrogantes
problematizadores.

Consulta de textos discontinuos: gréficas,
tablas, infografias, cuadros, para la

Intervencidn informada y asumiendo roles de
participante y moderador en debates sobre
temas polémicos propios del area y del ambito
de las Ciencias Naturales.

Discriminacion de argumentos vélidos y no
validos en sus intervenciones y las de los
demas.

Identificacion, registro y sistematizacion de
nicleos  informativos  relevantes  en
exposiciones sobre teméticas diversas a cargo
de los pares, el docente y especialistas invitados
(toma de apuntes y elaboracion de
organizadores gréficos).

Preparacion, realizacion y edicion de
entrevistas a especialistas, sobre temas que
se estan investigando.

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones  orales de  caracter
explicativo, con incorporacion de recursos
especificos (definiciones, ejemplos,
comparaciones, analogias, reformulaciones),
y soporte de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion.

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones  orales de  caracter
argumentativo, con: incorporacion de recursos
especificos (concesidn, correccién,
comparacion, analogia, antitesis); utilizacion
de diferentes tipos de argumentos (de
autoridad, de hecho, de tradicion /progreso, de
cantidad, de calidad);

Empleo de estrategias de captacion de la
audiencia.

Seleccion de fuentes en el contexto de una

16 Herramientas didacticas que se basan en actividades orientadas a la investigacion en las que los estudiantes se sirven de recursos de Internet previamente seleccionados.
17 Variante de corta duracion de una webquest. Pueden ser de descubrimiento, de exploracién o de culminacion.

18 Consiste en una serie de preguntas y una lista de direcciones de paginas web de las que pueden extraerse o inferirse las respuestas. Algunas incluyen una “gran pregunta” al final, que requiere que los estudiantes integren los conocimientos
adquiridos en el proceso. Se trata de una bisqueda asistida.
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especifica.

Localizaciéon de datos por bUsqueda en la
web para ampliar informacién y resolver
problemas.

Lectura detenida de textos expositivos
haciendo anticipaciones a partir de
paratexto verbal (titulos, notas, prélogo, etc.)
e iconico (en medios impresos y digitales).
Reconocimiento de los procedimientos
especificos de los diferentes tipos
textuales  (definiciones,  reformulaciones,
citas, comparaciones y ejemplos) y su
utilizacion como claves de la construccién
de sentido.

Registro de informacién relevante y
elaboracion de resumenes aplicando
procedimientos de supresion,

generalizacién y construccion en textos
expositivos.

Lectura cooperativa y dialdgica a partir de
proyectos a través de herramientas de
blusqueda en la Red (viajes virtuales,
webquest!®, miniquest!, cazas del tesoro®).

Socializacion de lo comprendido e
interpretado empleando estrategias
apropiadas.

Afianzamiento de estrategias de monitoreo,
regulacion, verificacién y autocorreccion
de los propios procesos de comprension.

Produccion de escritos de trabajo: cuadros,
notas, fichas, resimenes, sintesis, redes
conceptuales.

Preparacion de escritos soporte de una
exposicion (resumen, notas, "guiones",
listados, epigrafes, titulos...).

Produccion de  textos  expositivos
(recensiones, hojas informativas sobre

busqueda de informacién especifica.

Localizacién de datos por bdsqueda en la web
para ampliar informacién, construir pruebas
y ejemplos.

Lectura de textos expositivos que expresan
distintos enfoques de presentaciéon de un
mismo tema, hecho, fenémeno o teoria (en
medios impresos y digitales).

Lectura de textos argumentativos que
sostienen diferentes tesis en relacién con
un mismo tema, fendmeno, problematica o
teoria (en medios impresos y digitales).
Interpretacion de la funcionalidad retérica de
los procedimientos especificos de los
diferentes tipos textuales (definiciones,

reformulaciones,  citas,  comparaciones,
ejemplos).

Registro de informacion relevante vy
elaboracion de paréafrasis aplicando
procedimientos de supresion,
generalizacion, construccién y

reformulacion en textos expositivos.

Lectura cooperativa y dialogica a partir de
proyectos a través de herramientas de
blisqueda en la Red (viajes virtuales,
webquest, miniquest, cazas del tesoro).

Socializacion de lo comprendido e
interpretado empleando y sistematizando las
estrategias apropiadas para cada propoésito y
contexto.

Afianzamiento de estrategias de monitoreo,
regulacion, verificacion y autocorreccion de
los propios procesos de comprension.

Produccion de escritos de trabajo: cuadros,
notas, fichas, resimenes, sintesis, redes
conceptuales.

Preparacion de escritos soporte de una

investigacidn (sobre temas estudiados).

Consulta de textos discontinuos: graficas,
tablas, infografias, cuadros, para la busqueda
de informacién especifica.

Localizacion de datos por busqueda en la web
para ampliar informacion, construir pruebas y
ejemplos.

Lectura de textos expositivos que expresan
distintos enfoques de presentacion de un
mismo tema, hecho, fendmeno o teoria,
atendiendo a las marcas lingiisticas que
apoyan la elaboracion del sentido , en medios
impresos y  digitales,  estableciendo
comparaciones en funcién del soporte.

Lectura de textos argumentativos que
sostienen diferentes tesis en relacion con un
mismo tema, fendmeno, problematica o
teoria, atendiendo a las marcas lingiisticas
que apoyan la elaboracion del sentido, en
medios impresos y digitales, estableciendo
comparaciones en funcién del soporte.

Interpretacion de la funcionalidad retérica de
los procedimientos especificos de los
diferentes tipos textuales (definiciones,
reformulaciones, citas, comparaciones,
ejemplos, analogias, polifonia, correcciones y
concesiones).

Disefio y gestion de una investigacion guiada a
través de la R.ed.

Socializacion de lo comprendido e
interpretado empleando y sistematizando las
estrategias apropiadas para cada propésito y
contexto.

Empleo auténomo de estrategias de
monitoreo,  verificacién,  regulacion vy
autocorreccion de los propios procesos de
comprension.
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temas cientificos), con énfasis en la
organizacion de la informacion segin
secuencias de comparacion- constraste; la
inclusion de definiciones y ejemplos.

e  Produccién de textos digitales - atendiendo
a condiciones basicas del soporte- sobre
tematicas de estudio investigadas para ser
difundidos a través de mails, comentarios
en blogs, foros.

exposicion (resumen, notas, "guiones",
listados, epigrafes, titulos...).

Produccion de textos expositivos mas
elaborados  (informes de  contenido
cientifico) sobre temas estudiados, con
énfasis en la inclusion de reformulaciones y
de recursos no verbales de apoyo:
fotografias e imdgenes; la elaboracién de un
cierre que sintetice la informacion relevante; la
titulacién y subtitulacion.

Produccion de textos digitales - atendiendo
a condiciones del medio, el soporte, la
interactividad- que profundicen en el
conocimiento cultural (sobre otro pais, un
autor, una personalidad destacada, hechos
histéricos, etc.), para ser difundidos a través de
un blog de aula o de centro educativo.

Produccion de escritos de trabajo: cuadros,
notas, fichas, reslmenes, sintesis, redes
conceptuales.

Preparacion de escritos soporte de una
exposicion (resumen, notas, "guiones", listados,
epigrafes, titulos...).

Produccion de informes de avance sobre lo
que se ha investigado, a partir de
informaciones recabadas en diversas
fuentes.

Reconocimiento de diversos ambitos y
circuitos de circulacion de la informacion y la
opinién académica: caracteristicas, publicos
destinatarios.

Produccion de textos expositivos sobre temas
estudiados (articulo de divulgacion cientifica,
nota de investigacion, informes), con énfasis
en organizacién de la informaciéon segun
secuencias causales y de problema-solucion; la
inclusion de cuadros, tablas, gréficos,
infogréficos; los aspectos formales de
presentacion segun el soporte.

Produccién textual colaborativa para creacion
de blogs tematicos.

e Intervencién actva y reflexiva en
conversaciones sobre  situaciones vy
preocupaciones personales y del grupo.

Seleccién, confrontacion y registro de
informacion y opiniones provenientes de
diversas fuentes como soporte de
discusiones sobre temas propios de la
ciencia, la cultura y la ciudadania.

e FEscucha critca de textos referidos a

ORALIDAD,
LECTURAY
ESCRITURA .
EN EL AMBITO
DE LA
PARTICIPACION
CIUDADANA

Intervencion activa y reflexiva en reportajes y
entrevistas sobre temas y hechos de
actualidad.

Seleccion, confrontacion, registro, organizacion
y reelaboracion de informacion y opiniones
provenientes de diversas fuentes como
soporte de debates vinculados con temas y
problemas del ambito personal y social.

Escucha critica de textos referidos a sucesos

Intervencion activa y reflexiva en reportajes y
entrevistas sobre temas de interés
comunitario.

Intervencion informada y asumiendo roles de
participante y moderador en debates sobre
temas polémicos de la actualidad local,
nacional e internacional.

Escucha critica de textos referidos a temas
controversiales de  interés  general

19 Se pondra énfasis en aquéllas vinculadas con hallazgos y descubrimientos cientificos, probleméticas ambientales; salud.
20 Se incluiran ejemplos que aborden temas y problematicas referidos a los ambitos de interés de la Orientacion.

21 |dem cuarto afio.

2 gp priorizaran temas y problematicas referidos a los ambitos de interés de la Orientacién con directa incidencia en cuestiones de convivencia y ciudadania.
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sucesos de actualidad provenientes de
diversos emisores directos y de medios
audiovisuales (para seleccionar material a
ser difundido a través de dispositivos
multimediales).

Planificacion y desarrollo de presentaciones
orales sobre hechos de actualidad social,
politica o cultural con soporte de las
tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

Lectura, escucha y comentario de noticias de
la prensa grafica, radial, televisiva y
electrénical®.

Lectura y comentario de cartas de lectores®
y andlisis de sus funciones y contextos de
uso.

Lectura y comentario de textos periodisticos
de opinion: editorial y articulo de opinion.
Andlisis de estructuras y estrategias
argumentativas en los textos de opinién.

Reconocimiento de posturas, argumentos
centrales, contrargumentos y pruebas en
textos argumentativos producidos por
periodistas, agentes culturales y expertos.

Lectura e interpretacion de relatos
biograficos y autobiograficos de referentes
de la ciencia universal, nacional y local,
como asi también de referentes culturales,
sociales, politicos en formatos tradicionales
(diario intimo, cartas, etc.) y virtuales (blogs,
fotolog, entre otros).

Lectura, procesamiento, analisis y
sistematizacion de encuestas de opinion
(sobre uso de medios masivos de

comunicacion, consumos culturales, practicas
comunicativas en la Red, niveles de
participacion ciudadana, cuidado de la salud,

de actualidad provenientes de diversos
emisores  directos 'y de medios
audiovisuales (para seleccionar material a ser
difundido a través de  dispositivos
multimediales).

Planificacion y desarrollo de presentaciones
orales sobre hechos de actualidad social,
politica o cultural con soporte de las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Seguimiento y analisis comparativo de noticias
de la prensa gréfica, radial, televisiva y
electrénica?.

Lectura critica de los programas de opinion y
debates televisivos:
adecuacion y pertinencia de las
intervenciones.
nivel y modo de participaciéon de los
sujetos intervinientes
coherencia temética
solidez y validez de los argumentos

precision 'y procedencia de las
referencias argumentativas actitudes

Comparacion  de  distintos  soportes
mediaticos para comunicar una opinién y
distincién de sus especificidades.

Andlisis de la funcion y alcances del
discurso publicitario en la sociedad actual.

Confrontacion de intencionalidades y efectos
en la publicidad y la propaganda.

Andlisis critico de discursos emitidos desde
los nuevos medios tecnoldgicos, para
identificar contenidos recurrentes y valores que
transmiten.

Interpretacion y valoracion critica de las
marcas de subjetividad en los enunciados:
expresiones que indican apreciaciones y

provenientes de diversos emisores directos y
de medios audiovisuales (para seleccionar
material a ser difundido a través de dispositivos
multimediales).

Planificacion y desarrollo de presentaciones
orales sobre hechos de actualidad social,
politica o cultural con soporte de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Seguimiento y analisis comparativo de naticias
de la prensa gréfica, radial, televisiva y
electrdnica.

Comparacion de distintos soportes mediaticos
para comunicar una opinién y distincion de
sus especificidades.

Recepcion critica de ficcion televisiva:
comedias, telenovelas, series, unitarios.

Identificacion de los componentes de la ficcién
televisiva.

Interpretacion y valoracion critica de las marcas
de subjetividad en los enunciados:
expresiones que indican apreciaciones y
valoraciones personales.

Disefio y ejecucion de microproyectos de
investigacion con base en encuestas y
sondeos de opinion.

Produccién de materiales textuales (afiches,
folletos, volantes) en el marco de una
campafia de concientizacion:

- convenciones de los diferentes géneros.

- perfiles de audiencia

- contextos y condiciones de difusion
Participacion en practicas de oralidad vy
escritura vinculadas con la solucién de
problemas de la escuela y de la comunidad:
produccién de textos de protesta y reclamo
(petitorios, solicitadas, cartas abiertas).

Conocimiento y apropiacién de estrategias de
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conciencia ambiental...).

Participacion en practicas de escritura
vinculadas con la solucién de problemas
de la escuela y de la comunidad: redaccién
colectiva de cartas de lector en respuesta a
problemas del contexto escolar vy
extraescolar.

Participacion en experiencias de intercambio
oral y escrito con diferentes instituciones

sociales (para solicitar informacién,
formular sugerencias, requerir
autorizaciones).

Andlisis de los rasgos caracteristicos de los
discursos normativo-juridicos:
reglamentos, normas de convivencia,
leyes, decretos, resoluciones.

Exploracion y lectura de documentos
nacionales e internacionales  sobre
derechos y obligaciones de los
ciudadanos.

Andlisis de las formas de interaccion
comunicativa y practicas discursivas
propias de las tecnologias multimedia.

Comprobacion  de  la  informacion
periodisticay documental en Internet.

Utilizacion de espacios virtuales para
compartir 'y socializar  opiniones,
propuestas y producciones: foros, Chat,
blog, redes sociales.

valoraciones personales, modalizaciones en
los textos persuasivos de los medios masivos.

Disefio y ejecuciéon de microproyectos de
investigacion con base en encuestas y
sondeos de opinion.

Elaboracion de propagandas sobre temas de
interés social.

Participacion en practicas de escritura
vinculadas con la solucion de problemas de
la escuela y de la comunidad: produccién
de editoriales y articulos de opiniéon?.

Analisis de los contextos comunicativos, las
relaciones  entre interlocutores, las
funciones, actividades discursivas y temas
del ambito laboral e institucional.

Exploracion, lectura y valoracion de
documentos nacionales e internacionales
sobre derechos y obligaciones de los
ciudadanos.

Identificacion de los elementos
configurativos de los nuevos lenguajes para
desentrafiar ~ cddigos  perceptivos,  de
reconocimiento, iconicos, de transmision,
retoricos, estilisticos.

Discriminacion de informacién relevante en
Internet y confirmacién de hechos o
noticias falsas.

Utilizacion de espacios virtuales para
compartir 'y  socializar  opiniones,
propuestas y producciones: foros, Chat,
blog, redes sociales.

comprension y produccion de géneros
textuales propios del &mbito comercial,
laboral e institucional para incrementar su
participacion en la vida publica.

Participacion en experiencias de intercambio
oral y escrito con diferentes instituciones
sociales (para formular reclamos, realizar
propuestas, ofrecer servicios).

Lectura y utilizacion de distintos documentos
administrativos y legales para resolver
situaciones propias de la vida social.

Exploracién, lectura y  valoracion  de
documentos nacionales e internacionales
sobre derechos y obligaciones de los
ciudadanos.

Discriminacion de informacion relevante en la
Internet y confirmacion de hechos o noticias
falsas.

Utilizacion de espacios virtuales para
compartir y socializar opiniones, propuestas
y producciones: foros, Chat, blog, redes
sociales.

Identificacion y uso de particularidades de la gramatica de la oralidad: reiteraciones, suspensiones, deicticos.
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CONTENIDOS
COMUNES
ALOS
DISTINTOS
AMBITOS

Identificacion y uso de recursos para presentar y desarrollar el discurso en una exposicion oral: formulas de apertura, de seguimiento y de cierre,
recapitulaciones.

Reflexion sistematica sobre distintas unidades y relaciones gramaticales y textuales en los textos expositivos de estudio y de divulgacién cientifica:
el tiempo presente (marca de atemporalidad); los adjetivos descriptivos (caracterizacion de objetos); organizadores textuales y conectores

Reflexion sistematica sobre distintas unidades y relaciones gramaticales y textuales en los textos de opinién: correlaciones en el estilo indirecto;
repertorio de verbos introductorias; los adjetivos con matiz valorativo; la distincion entre asercién y posibilidad; organizadores textuales y conectores causales
y consecutivos.

Uso adecuado del Iéxico especifico para comunicar lo aprendido.

Desarrollo de estrategias de inferencia de significado de palabras (por familia Iéxica, campo semantico, cotextualizacion, contextualizacion, etimologia en
diferentes tipos de textos).

Mantenimiento de la coherencia- cohesion - informatividad en sus escritos: mantenimiento del referente y unidad tematica; sustitucién pronominal;

progresion tematica; nominalizacion; dfinitivizacion; focalizacion; topicalizacion.

Apropiacion reflexiva de conceptos de la gramatica oracional como herramientas para la interpretacion y la produccion textual:

Las construcciones sustantivas, adjetivas, adverbiales y verbales y sus posibles combinatorias para la construccion de oraciones.

- Reglas morfosintacticas de orden, concordancia y seleccion.

- Los constituyentes oracionales en el sujeto y en el predicado.

- Variaciones de sentido que producen las reformulaciones (cambio del orden de los elementos, sustitucion de palabras o expresiones, eliminacion,
expansion).

- Impersonalidad semantica y sintactica.

- Coordinacion de palabras, construcciones y suboraciones: tipos y nexos.

- Lasubordinacion en funcion de la informatividad textual.

- Tipos y nexos de subordinacion.

Reflexion acerca de los usos correctos y del sentido de los signos de puntuacion, con énfasis en: - coma en la elipsis verbal que separa ciertos
complementos oracionales y conectores; guion obligatorio en algunas palabras compuestas; punto y coma para separar componentes mayores que incluyen
comas Y suboraciones en oraciones compuestas; comillas para sefialar metalenguaje; coma, rayas y paréntesis para introducir incisos.

Uso convencional de algunas marcas tipograficas: negrita, cursiva, subrayado y mayudsculas sostenidas.

Empleo de estrategias de fundamentacion: explicaciones, pruebas, ejemplos, comparaciones, citas de autoridad.

Empleo adecuado de diferentes registros linglisticos segun los interlocutores, la intencion comunicativa, el tema: registro formalfinformal- objetivo/subjetivo
— amplio/ técnico-especializado.

Apropiacion reflexiva en funcion de las necesidades de comprension y produccion de textos multimediales de saberes sobre: los propdsitos con que cada

comunidad o institucién (especialmente los cientificos) usan los discursos; el rol que adoptan el autor y el lector; la estructura del texto; la
identidad y el estatus como individuo colectivo o comunidad; los valores y representaciones culturales.

Exploracion y analisis de las particularidades de los modos de oralidad, lectura y escritura en las nuevas tecnologias (mensajes de texto, Chat /Chat
de voz, teleconferencias, foros).

Exploracion y andlisis de los modos de hibridacidn y mixtura de las formas de oralidad y de escritura en los nuevos medios digitales.
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e Reconocimiento, analisis y reflexion critica de las estrategias y recursos empleados por el productor del mensaje que inciden en el sentido que la
audiencia otorga a los hechos presentados: registros y variedades lingiisticas empleados; distancia enunciativa en relacién con los hechos presentados;
recursos audiovisuales: planos, encuadres, iluminacidn, efectos sonoros, musica, etc.

o Reflexion sobre las relaciones entre variaciones del registro linglistico y las formas de manipulacion de las audiencias; los prejuicios linguisticos; la
especificidad de los registros protocolares.

2.d-. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Como ya se ha expresado en la Presentacion, el objeto de ensefianza de este campo curricular contempla diversos saberes y practicas de los diferentes dominios disciplinares que
han sido organizados en torno a Ejes de modo de posihilitar la profundizacién en el abordaje de practicas de oralidad, lectura y escritura inherentes a diversos ambitos. Al mismo
tiempo, para dinamizar aprendizajes y contenidos y atender a la complejidad que tales practicas suponen, se ha sostenido la necesidad de articular las experiencias de aprendizaje
de esos ambhitos. Se ha expresado también que tanto la formulacion de objetivos como de contenidos ha sido realizada teniendo en cuenta los aprendizajes que los estudiantes
deben construir y que, en consecuencia, el docente ha de ensefiar. Desde esta perspectiva, corresponde formular algunas orientaciones que contribuyan con los procesos de
ensefianza.

» Aportes para la planificacion de la ensefianza

= QOrganizacién de contenidos. El enfoque de la ensefianza que se postula demanda que los contenidos de los diferentes ejes se articulen en propuestas didacticas
organizadas en experiencias educativas que integren la oralidad, la lectura y la escritura, entendidas como actividades comunicativas, cognitivas y reflexivas situadas en un
contexto social y cultural.

» La alternancia metodol6gica. Las propuestas de trabajo han de plantearse en términos de continuidad y diversidad. En este marco, podran planificarse actividades
independientes, sistematicas o permanentes, ocasionales y también otras insertas en proyectos de diferente alcance.

a) Las actividades independientes son aquéllas que el estudiante realiza de manera cada vez mas auténoma, con poca 0 ninguna tutela por parte del docente (por
ejemplo, situaciones de lectura individual en las que, de acuerdo con sus preferencias e intereses, y segun los criterios que se han ido construyendo en clase, cada
estudiante trabajara en un recorrido personal de lectura para seleccionar textos que se incluirdn en una antologia o en un blog tematico).

b) Las actividades sistematicas o permanentes deben instalarse y consolidarse como espacios para el intercambio de intereses, informacién y opiniones y no como
rutinas o ejercitacion mecanica (por ejemplo, podran planificarse actividades permanentes para trabajar vinculos entre la literatura y otras manifestaciones artisticas, o
entre los textos analdgicos y los textos digitales).

c) Las actividades ocasionales surgen a partir de la discusion de un tema de interés planteado por los estudiantes o por el docente. Entre otras posibilidades, pueden
adoptar el formato de una “miniclase” para abordar un objetivo de trabajo a partir del contenido que se esta desarrollando, como por ejemplo alglin aspecto discursivo o
lingliistico necesario para la revision/correccion de una produccion escrita; o de un trabajo de comparacion con otros autores 0 movimientos literarios; también pueden
generarse foros de debate a partir de una cuestion polémica que haya surgido tras la lectura de un texto, el visionado de un programa de television o video, la escucha
de una entrevista, etc.

d) Los proyectos se constituyen como formatos didacticos que contemplan instancias articuladoras entre los saberes y las practicas en vista al logro de un producto
particular (por ejemplo la edicion de una revista literaria, la produccién de un programa radial, una pagina web o blog, el disefio y desarrollo de algin tipo de
intervencion en la comunidad, la conformacion de un parlamento juvenil en la escuela, el barrio, la localidad, entre otros). Los proyectos constituyen oportunidades
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invalorables para generar espacios de reflexion y de produccion e involucrar a los estudiantes en procesos complejos en los cuales se articulen la formacién para el
estudio, la participacion ciudadana, la insercion en el mundo del trabajo, la accion intercultural cultural y en los que podran dialogar el lenguaje de la literatura con los
otras artes y ciencias, asi como con los nuevos codigos visuales y digitales.

Al momento de planificar, sera necesario tener en cuenta la diversificacion del tiempo didactico (no sélo en funcion de la envergadura de la tarea, sino también de los “tiempos
personales y ritmos de aprendizaje de los estudiantes”), de los espacios (el aula, otros espacios de la escuela, la biblioteca barrial, centros culturales, otras instituciones de la
comunidad, salas de espectaculos, etc.) y los agrupamientos (individual, en grupos, grupo aulico total).

>

El aula como un taller de oralidad, lectura y escritura

La modalidad de taller permite “poner en escena” la concepcion de la oralidad, la lectura y la escritura como practicas dindmicas y situadas, con sentido individual y social, en la
medida en que instalan como ejes de las actividades que se llevan a cabo en el aula el intercambio permanente entre pares y con el docente; la reflexion sobre lo que se dice, se
escucha, se lee y se escribe y sobre como se lo hace; la circulacion social de los textos, la construccion de redes intertextuales, la interaccidn entre hablantes, interlocutores, lectores
y escritores. El taller, de esta manera, propicia el encuentro y el dialogo entre diferentes formas de pensar y de decir; favorece una actitud interpeladora, cuestionadora de lo dado;
abre posibilidades a una multiplicidad de interpretaciones y sentidos.

En el taller, se trata de propiciar una dinamica de trabajo en la cual:

a)
b)
©)
d)
e)
)

9)

h)

se construye para y con los estudiantes un espacio activo, que puedan vivenciar como propio y habitar con agrado y confianza; un ambito donde les sea posible -y
necesario- poner en escena sus intereses, gustos, experiencias, saberes, preferencias y producciones;

se privilegia el intercambio de interpretaciones, se habilita la formulacién de preguntas y la resolucion de situaciones problematicas que surjan de la lectura o produccion de
los textos;

se propone un aprendizaje gestionado a través de un proceso colaborativo, de interaccion entre el docente mediador y los estudiantes y de ellos entre sf; un aprendizaje que
se potencia y fortalece en la cooperacion y, al mismo tiempo, permite avanzar hacia logros de autonomia cada vez mas notables;

se favorece el desarrollo del juicio critico y creativo; se promueve la evaluacion y autoevaluacion de lo interpretado y producido, pero se crean las condiciones para que el
error pueda ser asumido y aprovechado como instancia de aprendizaje;

la oralidad es permanentemente recreada en todas sus dimensiones, en vistas al logro de aprendizajes complejos que habiliten a los estudiantes para participar activamente
en la vida politica y ciudadana, insertarse con éxito en el mundo del trabajo y/o poder continuar sus estudios en niveles superiores de educacion;

se crean oportunidades para convertir a los usos orales en objeto de reflexidn, para valorar su eficacia y pertinencia y explorar nuevos recursos de enriquecimiento;

se crean mltiples situaciones de escucha —tanto directa como mediatizada- de diversidad de géneros discursivos, con diferentes propositos, en distintos contextos, con el
objetivo de que los estudiantes puedan no solo fortalecer los procedimientos lingliistico-cognitivos implicados, sino también consolidar los habitos, actitudes, valores y
conductas que supone el atender y tomar en cuenta la palabra de los demas;

tiene lugar la ensefianza intencional de la expresion oral para que los estudiantes aprendan a tomar la palabra en publico, lo cual constituye una garantia para la formacion
de los ciudadanos; las capacidades que esto supone no se adquieren de manera espontanea, sino que requieren de una accion de ensefianza permanente, gradual y
planificada.

Conformar en el aula una comunidad de hablantes, lectores y escritores favorecera que no exista un divorcio entre las practicas escolares de oralidad, lectura y escritura
y aquéllas que se desarrollan en un contexto social, como asi también el uso significativo de la palabra y la escucha atenta y respetuosa entendidas como aprendizajes a
construir y no como simples pautas de organizacion de la clase.

Los textos, la lectura y la escritura
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Los textos que se ofrecen, proponen o sugieren para la lectura no han de ser concebidos como un mero recurso para el desarrollo de ciertos contenidos disciplinares; ellos
constituyen materia de formacién de lectores, de modo que de su seleccion depende, en gran medida, la posibilidad de que los estudiantes puedan fortalecer, progresivamente,
dicha formacion. Se sugiere, entonces, procurar, para las practicas de lectura, la construccion de corpus de textos? que ofrezcan a los estudiantes la oportunidad de recorridos
lectores diversos - con propésitos de lectura diferentes - y propicien el despliegue de variadas estrategias de interpretacion. Algunos criterios para organizar dichos corpus pueden
ser:
- textos de diverso género que compartan intencionalidades;
- textos de diversos ambitos ( literario, de participacion ciudadana, académico) que abordan una misma tematica;
- textos que abordan una misma tematica desde diferentes posturas, opticas, marcos espacio-temporales;
- textos con tematicas diversas, pero conexas;
- textos provenientes de los nuevos medios y soportes tecnoldgicos - blogs, paginas web, redes sociales, etc- .
Si en la escuela se aborda la lectura como practica social y cultural, los estudiantes deberan contar con la oportunidad de acceder a textos auténticos? y completos, en sus soportes
originales (libros literarios, enciclopedias, diccionarios, revistas, diarios y publicaciones periddicas, folletos, informes, cuerpos normativos) y no a las versiones escolares que de ellos
puedan ofrecer los manuales. En este marco es donde cobra especial importancia el trabajo en la biblioteca y en los otros espacios y circuitos donde la escritura se hace presente.
Un proyecto didactico muy fecundo - frecuente en otros niveles de escolaridad, pero no siempre en la escuela secundaria- puede ser la conformacion de una dotacion de materiales
impresos y audiovisuales aportados por los estudiantes, el docente, las familias, la comunidad, agencias y agentes del campo social, etc.
En su articulo Retos futuros de la educacion: Abrir el arcdn de los textos, la especialista Silvia Contin (2001) analiza los cambios profundos (debidos en gran medida a las
tecnologias de la informacién y la comunicacion) que se han operado en los discursos de circulacion social y sefiala el papel que, ante esta situacion, le corresponde a la escuela. Al
respecto sefiala:
“Sus efectos y alcances, producen nuevos géneros discursivos, disminuyen las fronteras existentes ente los géneros existentes, modifican los canones establecidos para
algunos géneros discursivos. Dentro de este contexto, los usos textuales de los distintos ambitos se transforman y diversifican y cada vez resulta mas dificil comprenderlos y
abarcarlos en una tipologia tedrica que los englobe a todos.
Ante esta situacion la escuela se enfrenta a la necesidad de abrir el arcén de los textos, redefinir sus clasificaciones textuales seguras y estables para abrirse a un abanico
mucho mas amplio y experimental que la enfrenta a los requerimientos y a los conflictos comunicativos de su contexto. Se trata indudablemente de una tensién dificil si
tenemos en cuenta que mientras los nuevos usos textuales combinan a menudo el lenguaje oral y escrito con el audiovisual (entornos multimedia), rompen con la linealidad de
la escritura y lectura (hipertexto), ain en muchos casos la escuela se resiste a trabajar textos en soporte tradicional que le vienen de otros entornos como el juridico, politico,
administrativo, comercial, laboral. Algunos textos interesantes de trabajar son por ejemplo: leyes, sentencias, resoluciones, propaganda electoral, discurso politico, formularios,
facturas comerciales, contratos laborales y comerciales, memorandums, curriculums, memorias, peticiones, reglamentos, leyes, bandos, instancias, impresos y otras
comunicaciones propias de la vida interna y externa de las organizaciones”(p. 2).
Es importante que todos los docentes de Lengua y Literatura ensefien a los a estudiantes a comprender los textos desde la especificidad del campo del conocimiento. Por eso es
que se requiere la participacion en situaciones de lectura de textos expositivos, y de opinion, asi como de textos cientificos y del area del derecho, textos legales, de arte, en
diferentes soportes y con propositos diversos (leer para informarse, para construir opinion, para hacer, para averiguar un dato, para compartir con otros lo leido, para confrontar datos

23 Se entiende por corpus textual un conjunto de textos seleccionados a través de uno 0 mas criterios de homogeneidad. Dicho de otra manera, textos seleccionados que tienen algo en comdn (fuente:
www.ucm.es/.../INDICACIONES_SOBRE_LA PREPARACION_FORMAL_DE_CORPUS.pdf -).

24 Utilizamos la expresion textos auténticos para distinguirlos de los textos escolares, contenidos en los manuales de estudio o creados ad hoc para la ensefianza de ciertos contenidos. Estos textos escolares constituyen
versiones de los textos “reales” que circulan en el espacio social, “...«homogenizan» las formas discursivas y borran las convenciones textuales y graficas presentes en los textos auténticos. La homogeneizacion inevitable
de los textos escolares impide el acceso a los lenguajes de especialidad y a las formas retéricas de las distintas comunidades discursivas” (Tolchinsky, 2008, p.52).
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y opiniones). Al momento de seleccionar textos, el profesor tendrd en cuenta los temas y problematicas inherentes al campo disciplinar, en vistas a la superacion de una practica
instalada, segun la cual —por ejemplo- cuando se aborda el texto expositivo solamente se recurre a materiales textuales que se manejan en otras disciplinas (estas consideraciones
se amplian en el apartado de orientaciones didacticas especificas para las practicas de oralidad, lectura y escritura en ambito de estudio).

Leer es, ante todo, una practica social mediante la cual nos apropiamos de todos los contenidos y sentidos que, a lo largo de la historia de la cultura, han ido plasmandose en la
escritura y que adn siguen haciéndolo. Ante la diversidad de textos que “habitan” el espacio social, la lectura aparece como una tarea permanente, multiforme, diversa. Leemos
movilizados por diferentes necesidades y propésitos; diferentes son los modos de leer, distintas las estrategias lectoras que desplegamos. Este es el escenario de la cultura letrada;
escenario que la escuela y el aula de Educacion Secundaria deben recrear para sus estudiantes, ciudadanos de esa sociedad y esa cultura. En este marco, se sefiala —tal como se
lo hizo en relacion con el Ciclo Basico- la necesidad de poner en tela de juicio algunos preconceptos y practicas instaladas que deben ser revisados a fin de garantizar, para
nuestros estudiantes los aprendizajes prioritarios vinculados con su formacion como lectores:
- Las funciones sociales de la lectura no pueden constituir un saber conceptual que se imparte —objeto de mera instruccion-, sino que deben estar presentes y resignificarse
en las experiencias de lectura que se propongan en la clase.
- Alaescuela deben ingresar la diversidad de textos que circulan en el espacio social, pero no han de ser objeto de practicas de lectura con fines puramente escolares, que —
muchas veces- “van en contra” de la funcidn social de dichos textos y de los “movimientos de lectura” que en torno a ellos se despliegan.

- Corresponde evitar que sea el manual el Gnico material de lectura al que acceden los estudiantes, a fin de posibilitar la frecuentacion del amplio espectro de los discursos de
circulacion social, favorecer el contacto con textos ricos, completos y complejos, pero sin abandonar la practica de la lectura “asistida”, “acompafiada” por parte del docente
y de los pares (que a veces esta ausente en las aulas de Educacion Secundaria, por el preconcepto de que los estudiantes “ya saben leer”).

- Estarea del docente suscitar y mantener el interés por el saber que se transmite por medio de la lengua escrita. El profesor que lee a, para y con los estudiantes textos que
abordan teméticas de la ciencia, la tecnologia, la cultura 0 que exponen puntos de vista sobre cuestiones polémicas, esta actuando como “puente” entre el estudiante lector
y nuevos conocimientos y puntos de vista que ampliaran su mundo y el horizonte de sus intereses y contribuiran a su formacién como ciudadano informado, participativo y
critico.

- Cuando se proponen tareas que implican la lectura de mas de un texto, es necesario ofrecer a los estudiantes pautas y procedimientos para que los puedan relacionar entre
si. La habilidad para establecer relaciones no es algo que se adquiere espontaneamente, por el solo hecho de realizar tareas que la demanden, sino que es un aprendizaje
y, por lo tanto, objeto de ensefianza.

- Se procurara, de modo sistematico, la reflexion sobre los propios procesos de lectura. No se trata solamente de plantear de modo ocasional algunos interrogantes, del tipo
¢cles costo leer el texto? ¢en qué se equivocaron? ¢ por qué creen que se equivocaron? Se trata de incluir en la planificacién de las experiencias de lectura actividades
y consignas que lleven a los estudiantes a volver sobre lo leido, a las hipotesis previas y su posterior verificacion, a sus fallos y aciertos. El control de la
comprension es el mas complejo de los procesos superiores, pero no se logra espontaneamente. El estudiante necesita ser enfrentado, intencionalmente, a la necesidad de
revisar lo hecho y actuado; sélo asi podra desarrollar autonomia en el monitoreo de su recorrido lector.

Ensefiar a escribir demanda, ante todo, propiciar experiencias que permitan abordar esta practica como produccion personal y social de sentido, cuyo caracter procesual no
obedece a una rutina de trabajo, sino a “movimientos” a través de los cuales el discurso se va construyendo en blsqueda de su plenitud semantica y comunicativa. Para ello, sera
necesario:

- Tomar como punto de partida situaciones acordes a los intereses, necesidades y demandas de actuacion social de los estudiantes.

- Instalar de manera sistematica la reflexion acerca de los modos en que los textos a producir constituyen respuestas satisfactorias a las intencionalidades y propésitos; cémo
adecuan las variedades linguisticas y registros; como seleccionan, priorizan, organizan contenido; cdmo seleccionan el soporte en el que daran a conocer sus producciones. En esta
linea, se recomienda que los textos a los que se recurra como referentes de una determinada actividad de escritura no sean presentados como modelos a imitar, sino como fuentes
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de aprendizaje sobre los rasgos distintivos de un cierto género, de las particularidades en las que se concreta una determinada funcién social de la lengua escrita, de los modos en
que se construyen dispositivos de enunciacion, etc. En tanto instancia de aprendizaje, esta “lectura de escritor” debe ser orientada por el docente, quien guiara a los estudiantes en la
tarea de exploracion en funcidn del logro de determinados objetivos. Cabe acotar que una fértil articulacién entre la escritura y la lectura permitird que la frecuentacion de variedad de
textos de un mismo género o estilo, 0 que abordan el mismo tema desde diferentes opticas - mediada por la reflexion metalinglistica y metatextual- constituya, para los estudiantes,
un fuente de saberes disciplinares especificos.

- Planificar — en atencidn al principio de la alternancia metodologica- variedad de propuestas ya que ellas permitiran el trabajo en funcion de diferentes objetivos de
aprendizaje. Asi, los proyectos de escritura implicaran actividades de produccion escrita de amplio alcance y gran envergadura, tanto por la variedad de producciones que suponen,
como por la multiplicidad de objetivos de aprendizaje y contenidos disciplinares que integran, la cantidad de participantes que involucran y la extension en el tiempo que demandan.
El punto de partida habra de ser una situacion que generara una practica de escritura o la articulacion de varias: por ejemplo, un acontecimiento institucional, una fecha significativa,
una problematica institucional o social. Asi, a modo de respuesta a esas situaciones podria surgir el proyecto de organizar una campafa de prevencion o concientizacion que se vea
reflejada en un periédico mural, micros radiales, clips de video, blog. Los proyectos de escritura pueden involucrar sdlo a un grupo de estudiantes, al grupo clase, a todo el Ciclo o
constituir también una instancia de articulacion entre ciclos y niveles. Dadas las finalidades formativas del Ciclo Orientado, debera otorgarse especial importancia a proyectos que
permitan la intervencion de los estudiantes en la comunidad, la vinculacion con el mundo del trabajo, el contacto con distintas instituciones sociales. En otra linea, los proyectos
pueden abordar sdlo algunos contenidos disciplinares o integrar todos los que se hayan previsto para un afio; involucrar s6lo a la disciplina o a dos 0 mas. Las propuestas globales
de escritura estaran destinadas a desarrollar la secuencia de actividades inherentes a las distintas etapas del proceso de produccion escrita?® y, dada su complejidad, es
fundamental que el docente vaya guiando dicho proceso con consignas que ayuden a los estudiantes a poner en juego las distintas estrategias. Sera importante, también, dedicar
tiempo a actividades reflexivas de escritura, destinadas a construir/fortalecer/consolidar aprendizajes focalizados en algunos contenidos disciplinares de orden discursivo o
lingtiistico. Por ejemplo: la estructura de determinado tipo textual, sus recursos, formato etc.; el andlisis de las variedades y registros lingiisticos; las condiciones de construccion de
las oraciones; el manejo del sistema de correlaciones verbales; el uso de convenciones tipograficas (cursivas, negritas, subrayado...), etc.

» Oralidad, lecturay escritura en el &mbito de la literatura

La seleccion de los textos constituye un “ingrediente” fundamental en el proyecto educativo de formacién del lector literario. De alli que resulte fundamental construir corpus
potentes en cuanto a sus posibilidades de desafiar los movimientos interpretativos de los lectores. Al respecto, pueden formularse algunas sugerencias:
- La potencia de los textos estriba, en gran medida, en su capacidad de suscitar diferentes interpretaciones, abrir las fronteras que permitan el acceso de los estudiantes a
otras culturas, a otros mundos, a otras historias, a otras maneras de ser, de pensar, de “llevar la vida". Por eso, seria conveniente revisar en qué medida colaboran con la expansion
del universo de experiencias y significaciones de adolescentes y jovenes aquellos textos que se limitan a replicar las escenas, escenarios y protagonistas del mundo juvenil. Muchas
veces, bajo el pretexto de promover procesos de identificacion estan obturando la posibilidad (y la necesidad) de que nuestros estudiantes ensanchen su abanico de intereses,
puedan mirar “otros mundos” y hacerlo “con otros ojos. Tampoco debiéramos perder de vista la idea de que entrar en contacto con otras vidas y conocerlas constituye un modo
privilegiado de revisar y comprender la propia.
- También en el campo de la seleccion de textos han de operar algunos de los principios de la alternancia. Asi, habran de elegirse:

v Obras de lectura obligatoria.

v Obras que conformaran un meni dentro del cual el estudiante podrd hacer uso de su derecho a optar, a fin de profundizar teméticas, continuar recorridos,
acceder a ofras versiones, otros géneros, otros movimientos, corrientes o generaciones literarias.

v’ Obras de libre eleccion; es éste un campo en el que el docente podré actuar como lector “recomendador” de titulos y autores, como orientador de recorridos
posibles 0 como quien sugiere espacios de bisqueda (bibliotecas, librerias, ciertas editoriales, ciertas colecciones). Uno de los objetivos primordiales del Ciclo

% Tales etapas no se desarrollan de un modo lineal, sino recursivo. Por ejemplo, en la tarea de redaccion o textualizacion es frecuente el “ir y venir” entre el texto que se esta redactando y los planes de escritura, que —a su
vez- se van reajustando permanentemente en funcion de nuevas decisiones o0 “cambios de rumbo”.
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Orientado es que los estudiantes dispongan de un mayor espacio de autonomia en la eleccién de tematicas, géneros, libros y autores. De alli que la accion del
docente deba equilibrarse entre la orientacién y la promocion de las propias blsquedas, de modo de hacer posible que el estudiante pueda avanzar en la
construccion de proyectos personales de lectura.

- Afin de propiciar el didlogo intertextual, correspondera seleccionar textos que permitan la vinculacién con otros textos y también con otros discursos y lenguajes: la historieta,
la musica, el teatro, el cine, la pintura, los lenguajes digitales.

- Podran retomarse textos que los estudiantes han abordado en afios anteriores o que ellos leen “fuera de la escuela” (impulsados muchas veces por las “presiones” del
mercado editorial 0 por su difusidn masiva en los medios de comunicacidn) y que, en la clase de Literatura, podran ser abordados, apreciados y valorados desde otras miradas y
perspectivas, con otros instrumentos de andlisis e interpretacion proporcionados por la teoria literaria, la historia de la literatura, la critica literaria.

Es fundamental tener presente que un lector literario no se forma espontaneamente ni por el simple contacto con los libros, ni tampoco obteniendo informacion sobre ellos. Un lector
literario requiere ser formado; requiere de un largo aprendizaje en el que al profesor de literatura le cabe el rol de mediador que pone en marcha los procesos propios de la lectura
literaria, que habilita el ingreso al mundo ficcional, que incentiva la busqueda de sentidos, que suscita el didlogo entre la obra y el lector, entre el lector y la cultura. Para ilustrar estas
consideraciones, bien vale la respuesta que el escritor Pablo de Santis (2009) ofrece cuando en una entrevista se le pregunta en qué consiste o deberia consistir “ensefiar literatura”;

“-Uno necesita cierto apoyo como lector. Hay un montdn de textos a los cuales uno se puede enfrentar solo; pero en otros, uno necesita una ayuda. Ayudar significa ensefiar
a leer. Creo que se puede ensefiar a leer y a interpretar algunas cosas. Hay libros que, aunque sean aburridos, hay que leerlos. Ciertas lecturas basicas uno las tiene que
tener. A veces, el tema del aburrimiento esta planteado con mucha liviandad, pero algunas cosas cuestan esfuerzo y vale la pena hacer el esfuerzo por leerlas; y a veces el
placer llega a través de ese sacrificio, de ese gasto de energia que tenemos que hacer para enfrentarnos a textos mas dificiles que otros. Un libro como Facundo, un chico no
lo va a leer solo si no hay cierto apoyo que le pueda hacer mucho mas interesante el libro (...)

-Ensefiar a interpretar un texto, a ver como estan armados los textos, es interesante. Ver si, por ejemplo, en un texto siempre aparecen rimas internas, o cdmo en un texto los
mismos elementos reaparecen cambiados, cdmo se va armando el mundo de una novela o los procedimientos que tiene un escritor para hacer de ese mundo algo auténomo
para producir ciertos efectos en el lector. Cémo ese libro se relaciona con otros libros, porque los libros no estan solos. Como ese libro se inscribe dentro de una tradicion
anterior, y como ese libro siempre supone lecturas previas. Todo esto se puede ensefiar” (p.44-45).
Las estrategias de ensefianza privilegiadas en el trayecto de formacion de lectores son la apertura de espacios de dialogo e intercambio en torno a lo leido y una atenta escucha de
lo que los lectores tienen para decir. Otras veces, también el silencio constituye una manera de mediar el encuentro entre el lector y el texto. Esta actitud de escucha no obedece
Unicamente al necesario respeto por la palabra y la interpretacion de cada uno, sino porque —muchas veces- los aportes, las preguntas, los comentarios, las asociaciones que los
estudiantes comunican ponen de manifiesto o alumbran algunos de los focos problematicos y las grandes cuestiones de la literatura. Como sefiala Frugoni (2009):
“... dar crédito a esas lecturas, considerar que merecen ser escuchadas, tomarlas como punto de partida para indagar a los textos literarios. La lectura compartida se vuelve
entonces una herramienta de conocimiento de la literatura. Nos interesa prestar atencion a las operaciones de lectura de nuestros alumnos, escuchar con mayor sutileza qué
dicen y por qué, qué hipotesis manejan, qué preguntas y problemas encuentran en la lectura literaria, porque esas lecturas nos dicen mucho sobre los dilemas a los que nos
enfrentan los textos literarios y de los que la teoria y la critica se han ocupado.
Esas lecturas de los alumnos no se manifiestan con enunciados tedricos, sino como preguntas y conjeturas, como apuestas de sentido, a veces como reclamo y conflicto: “jno
se entiende nada!” “iEso no puede pasar en la realidad!”. Creo que podemos escuchar con mas atencion esos comentarios, a veces difusos y “extrafios”, de nuestros alumnos
para ponerlos a dialogar de maneras productivas con los problemas que la teoria y la critica literaria nos proponen”(p.23).
Estas reflexiones se vinculan también con aquello que se ha dicho en la presentacion respecto a que el acento puesto en las practicas de lectura, oralidad y escritura propias del
ambito no implica dejar de lados los saberes especificos del campo de la teoria literaria 0 los vinculados con los contextos de produccion de las obras, pero que han de ser
considerados como aportes que habran de enriquecer la interpretacion de los textos y ampliar el horizonte cultural de los estudiantes. En este sentido, el docente debera procurar
que los conceptos de la teoria literaria, del contexto de produccion, de la historia de la literatura, se hagan presentes para “alumbrar” la aproximacion a la obra y no como contenidos
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de un proceso puramente instrumental. Tanto las practicas de lectura de literatura como las practicas de escritura creativa deben constituir una oportunidad para conocer y
“desmontar” los dispositivos y mecanismos de la ficcion y, de este modo, construir nuevos saberes sobre la literatura.

En términos generales, las propuestas que el docente planifique podran responder a las siguientes condiciones:

v’ Favorecer que las formas de representacion de la realidad presentes en la literatura permitan que el lector- estudiante pueda reinterpretar el modo habitual de entender el
mundo y advertir que el texto literario ostenta la capacidad de reconfigurar la actividad humana y ofrece instrumentos para comprenderla.

Dar origen a diversas investigaciones que promuevan la formacion de lectores preocupados por encontrar nuevas formas de exploracion de la obra de arte.

Abordar la literatura como proceso y acto comunicativo especial, y como creacion artistica con sus leyes propias que han de ser desentrafiadas por el lector.

Propiciar relaciones genuinas entre la obra literaria y otras practicas estéticas y culturales (arte, ciencia, filosofia, arquitectura, medios masivos de comunicacion, etc.).

Proveer criterios para situar el texto en el sistema de textos y en el marco de las condiciones de produccidn y recepcion textual, abordaje que pone el acento en el contacto

entre “las literaturas”, entre los autores, entre los lectores y de todos ellos entre si.

Contemplar la perspectiva de la lectura como generadora de escritura, para producir otros textos con el fin de ofrecer nuevas pautas de lectura del texto literario.

Poner de manifiesto que los discursos son producidos en una sociedad en un momento dado y que estan recorridos por lineas de sentido que constituyen un discurso social.
v' Habilitar el acceso a la escritura como posibilidad de simbolizar |a realidad a través de creaciones particulares o colectivas, en diferentes soportes y para diferentes publicos.

Las propuestas didacticas podran organizarse a manera de Proyectos (por ejemplo: leer para construir una antologia tematica, de género o de época; leer para seguir la trayectoria

de un autor; leer para “rastrear” un mismo tema en obras de diferente género, diferente autor, diferente época, diferentes lenguajes artisticos ; leer obras de teatro para seleccionar

una que sera representada o para tomarlas como fuente de inspiracién para una creacion teatral colectiva), secuencias didacticas (por ejemplo, para abordar la lectura e

interpretacion de una novela) o actividades permanentes (por ejemplo, la practica de destinar un tiempo a compartir la lectura de un texto que el docente o un estudiante ha

seleccionado libremente; planteada en un espacio de encuentro, la lectura en voz alta debe recuperar su lugar e la escuela secundaria, pero resignificada en su dimension de

practica comunitaria y convocante).

AN NN

v
v

En relacién con la escritura, se recomienda:

v' Ofrecer a los estudiantes la posibilidad de participar en experiencias de escritura de invencion, con el propésito de desnaturalizar su relacién con el lenguaje y explorar sus
posihilidades de uso estético.

v' Planificar frecuentes y variadas oportunidades para que los estudiantes produzcan textos narrativos de invencion que den lugar a la resignificacion de los sentidos de los
textos leidos, a descubrir otro modo de ver la propia experiencia, convertir lo familiar y conocido en extrafio y, a partir de ahi, “reexaminar lo obvio” (Sardi, 2005 a). En estas
propuestas, la consigna juega un papel fundamental: debe funcionar como valla y como trampolin que provoque la escritura y no la pagina en blanco (Alvarado, 1997). Para
esto, es necesario que la ficcion ya aparezca en la consigna propuesta como pistas que tiene el escritor en el momento de escribir y que le dan informacion acerca de las
reglas de la ficcion (Sardi, 2005).

v Generar experiencias frecuentes de produccion de textos que pongan en juego las convenciones propias de los géneros de las obras leidas.

v" Proponer actividades de escritura informativa (recensiones, resefias, informes de lectura) y critica (notas de recomendacion, comentarios, ensayos breves)®,

Es fundamental que la clase de Literatura sea entendida en un sentido extenso y que, en consecuencia, los estudiantes tengan frecuentes oportunidades de participar en diversas
actividades que trasciendan el ambito de la escuela y los pongan en contacto con los diversos circuitos de produccion, circulacion y consumo de la literatura como bien cultural y
también con los agentes y agencias del campo. De alli la importancia de que los estudiantes participen de tertulias literarias, presentaciones de libros, espectaculos de narracion oral,
encuentros con escritores, exposiciones y ferias en centros culturales, representaciones teatrales, recitales poéticos y poético-musicales. Lo importante es que tales ocasiones no

2% Estas actividades suponen una articulacién genuina de los diferentes &mbitos que constituyen —en este Disefio- ejes organizadores de contenidos y aprendizajes.
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constituyan ocasiones esporadicas o eventos aislados, sino que se integren a las experiencias propias del proceso de formacion de lectores literarios y aseguren la participacion
efectiva de los jovenes en el mundo de la cultura.

Por otra parte, y en directa relacion con las practicas de participacion ciudadana, es fundamental que los jovenes tengan posibilidad de actuar como agentes productores de bienes
culturales. Para ello, deberan generarse ocasiones para que expongan sus producciones en diversos ambitos de la comunidad; las den a conocer a través de diversos medios
(prensa, radio, television, Internet); participen en foros y encuentros de lectores, en paneles y mesas redondas.

» Oralidad, lectura y escritura en el &mbito de estudio

En este ambito, serd necesario asegurar la participacion asidua de los estudiantes en situaciones en las que, con la mediacion del docente de manera cada vez mas auténoma,
necesiten:

- indagar donde puede estar disponible la informacién que necesitan y planificar dispositivos que les permitan acceder a ella;

- buscar, procesar y seleccionar informacion segun determinados y variados propositos (buscar datos para evacuar una duda; seleccionar informacion que se necesita para
escribir un informe; obtener datos estadisticos para reforzar un argumento...).

- reconocer cuales son los tipos de textos y géneros discursivos involucrados en cada area de conocimiento;

- evaluar y decidir cudles son las estrategias mas adecuadas y eficaces para trabajar con los distintos tipos de medios y soportes de informacion;
- apropiarse de estrategias para sistematizar y registrar la informacion (fichas, notas, resiimenes, cuadros, esquemas);

- planificar y elaborar producciones que les permitan dar cuenta de lo que han aprendido de manera oral y escrita.

Para que el abordaje de los procesos de escucha, habla, lectura y escritura propios de este ambito se planteen en las aulas con las caracteristicas propias de las précticas sociales y
culturales y no como instancias para aprender —ensefiar “técnicas de estudio”, es fundamental la planificacion de situaciones contextualizadas. Esto implica:

- Atender a propdsitos reales de busqueda y consulta de informacién.

- Favorecer que los estudiantes adviertan que “cada campo del saber presenta su cuerpo de textos, habitos de lectura y de escritura, formas de comunicar los saberes,
modos de construir el conocimiento, estrategias de indagacion, -etc.- que les son propios” (Gobierno de Buenos Aires, 2009, p.4). En consonancia con estas particularidades, es
necesario generar situaciones de estudio destinadas a que los estudiantes aprendan a relevar, comprender e incorporar el vocabulario especifico de cada campo; “desmontar” la
I6gica organizativa del contenido en cada texto; explorar los modos mas adecuados y eficaces para registrar y organizar la informacion que el texto proporciona y determinar qué es
lo que ha de ser considerado relevante en funcion del propdsito con el que se esta leyendo o escuchando; articular actividades de lectura, escritura y oralidad (leer para escribir,
resumir, discutir en torno a lo que se ha leido; leer lo que se ha escrito para compartirlo, revisarlo, corregirlo; organizar exposiciones sobre lo que se ha aprendido, etc.)

Si bien se recomienda el abordaje de diversidad de textos vinculados con diferentes ciencias y disciplinas y con el mundo de la cultura en general, en las actividades de aprendizaje
de este espacio curricular deben tener un lugar preponderante multiplicidad de textos, géneros y formatos directamente vinculados con los temas de estudio propios de la lengua y la
literatura. Al respecto, cabe tener presente que, muchas veces, cuando abordamos en las aulas de manera intencional y sistematica la ensefianza de las estrategias para la
interpretacion (y también produccion) de textos expositivos, solemos trabajar con materiales y temas de otras areas, mientras nuestros estudiantes deben procesar por si mismos (en
ocasiones sin ninguna asistencia por parte del profesor) los textos que deben estudiar para apropiarse de los saberes especificos de esta disciplina. Lo que se esta proponiendo, en
consecuencia, es que los textos disciplinares de la lengua y la literatura no se consideren sélo materiales para el estudio sino objeto de aprendizaje en relacion con las practicas de
oralidad, lectura y escritura propias del ambito de estudio y que es necesario “desplegar” para poder apropiarse de los saberes que comunican. Es ésta una de las vias privilegiadas
para alcanzar una articulacién genuina de las practicas del lenguaje, condicion a la que se ha hecho referencia en la presentacion de este espacio curricular.

En esta linea, se sugiere la planificacion de experiencias de oralidad, lectura y escritura en torno a textos disciplinares tomados no solo de los manuales de estudio, sino también de
suplementos de diarios y revistas de circulacion masiva -tanto impresos como digitales- como asi también de libros y revistas especializadas. En este Ultimo caso, es recomendable
que la experiencia se realice con la modalidad de lectura a cargo del docente en interaccion con los jévenes o lectura compartida entre docente y estudiantes. Entre algunas de las
posibilidades, pueden mencionarse:
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- Textos que aborden tematicas referidas a la teoria literaria, la historia de la lengua espafiola, la historia de la literatura, la diversidad cultural y lingtiistica, los contextos de
produccion de las obras leidas (en el orden cultural, politico, socioecondmico, etc.), teorias acerca del lenguaje, las particularidades sociolingtiisticas de los diversos textos
que circulan en la Web.

- Biografias y autobiografias (de extension considerable) de los autores cuyas obras se estan leyendo o de otras personalidades de la historia y la cultura con los cuales ellos
podrian haber estado relacionados.

- Resefias, notas criticas y ensayos sobre los textos literarios que se han leido.

- Proélogos (sera importante que los estudiantes puedan explorar la diversidad de orientaciones, intencionalidades, formas de autoria, etc. que este paratexto puede asumir).
- Cartas de escritores o sobre ellos.

- Entrevistas (escritas, radiales, televisivas) a escritores, criticos y teoricos de la lengua y la literatura.

- Debates (sera interesante promover la escucha y/o visionado de estas instancias en que distintos especialistas en lengua y literatura, escritores o lectores discuten y
argumentan diversos puntos de vista, concepciones, interpretaciones).

En este ambito, corresponde tener presente que la oralidad es uno de los instrumentos fundamentales para el desarrollo de los otros aprendizajes escolares. Comprender y
producir textos orales y saber intervenir en los intercambios orales de la clase es fundamental para poder obtener todos los beneficios que ofrece la escolaridad. Para
ello, es necesario superar la concepcion espontaneista de que los estudiantes no aprenden por si solos a pedir y dar informacion, solicitar aclaraciones, explicar su punto de vista,
responder preguntas sobre conocimientos adquiridos, discutir y debatir, realizar exposiciones orales. Todos estos saberes —propios de las practicas sociales de oralidad en el ambito
educativo — no se adquieren por simple exposicion a la situacion (tener que exponer oralmente un tema frente a los compafieros como requisito de evaluacién de la materia), ni por
mera instruccién (informacion acerca de técnicas para organizar y presentar una exposicion oral). En tanto practicas, sélo se aprenden por participacion; en este caso, una
participacion mediada por el docente.

Como se ha dicho en la Presentacion de este ambito, los escenarios actuales se caracterizan por procesos acelerados de expansion y diversificacion de los conocimientos y de la
informacion que permite acceder a ellos. Si bien esto parece, en primera instancia, constituir una condicién favorable, no debemos soslayar los desafios que esto plantea a los
lectores. Por un lado, se trata de que puedan construir criterios que les permitan evaluar la calidad, pertinencia y relevancia de la informacién y chequear la confiabilidad de las
fuentes. Por otro lado, necesitan desarrollar estrategias que favorezcan la precision y eficacia de las blsquedas, el registro y toma de notas que colaboren con la conservacion y la
sistematizacion de la informacion, los procedimientos para organizarla segun requerimientos de finalidades determinadas.

En consecuencia, sera fundamental la inclusion de de préacticas destinadas a que los estudiantes se relacionen y operen con gran cantidad de informacion, movilizando en ellos
procesos de blsqueda, de seleccidn, organizacion, reelaboracion y comunicacion de la informacion. En cuanto a esto Ultimo, deberan plantearse situaciones en que los jovenes
deban escribir para audiencias diversas, cada vez mas demandantes y hablar ante pdblicos desconocidos, a fin de que fortalezcan su capacidad de reflexion sobre las exigencias de
las situaciones formales de comunicacion; desarrollen capacidad de analisis del perfil de los eventuales destinatarios de su discurso; aprendan a elaborar planes de elocucién que
luego seran contrastados con la practica.

En el ambito de estudio, el proceso de produccion escrita se vuelve mas exigente ya que los textos propios del ambito académico estan fuertemente codificados y reglados y
“marcados” por las convenciones de los contextos de circulacion, difusion y consumo que les son propios. Al mismo tiempo, es necesario atender con especial cuidado a los modos
de organizacion estructural, a la coherencia local y global, a la estructuracién de las frases y parrafos, a la precisién léxica, a la disposicion grafica, a los recursos no verbales de
apoyo. Por ese motivo, las propuestas destinadas a la escritura de textos del ambito académico (tanto informativos como de opinién) han de prever un recorrido por las distintas
etapas del proceso de produccion, con un importante andamiaje de parte del docente y promover instancias sistematicas de reflexion sobre lo producido y sobre las estrategias
empleadas, de modo que los estudiantes puedan avanzar hacia niveles de autorregulacion y autonomia cada vez mayores. A modo de orientacion, se sugiere considerar los
siguientes aspectos a la hora de proponer a los estudiantes actividades de escritura:

a) Actividades destinadas a la consideracion de la audiencia y particularidades de la situacion comunicativa.
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b) Actividades de planificacion: destinadas a propiciar y colaborar con la generacién de ideas (blsqueda y seleccion de informacién) y su organizacion; a
discutir las exigencias del tipo/ género textual; a definir objetivos de contenido y de procedimiento.

c) Actividades de apoyo a la textualizacion: focalizan aspectos discursivos, textuales, gramaticales o normativos que necesitan ser tenidos en cuenta para la
puesta en texto, la redaccion. El andamiaje debera intensificarse en relacion directa con la mayor complejidad y/o novedad del tipo/género textual que se esta
escribiendo.

d) Actividades de textualizacion propiamente dicha. Orientan la escritura del texto, atendiendo a los planes generados en la segunda etapa y a los aportes
resultantes de la tercera.

e) Actividades de revisién/ correccion con diferentes modalidades: intercambio de textos, revision colectiva modelo guiada por el docente, revision mediante
guia de autoevaluacion proporcionada por el profesor (se tienen en cuenta algunos aspectos inherentes al tipo de texto y otros de orden general vinculados con
la adecuacion, la coherencia, la cohesion y la correccidn gramatical y ortografica). En blsqueda de la autonomia de los estudiantes en las actividades de
escritura, el docente ira secuenciando las modalidades antes mencionadas, orientandolas progresivamente hacia la autoevaluacion.

f) Actividades de edicion. Se elige y/o analiza el portador. Se deciden pautas de diagramacion y tipografia, el soporte papel o digital. Se determina la
necesidad/pertinencia/ conveniencia/factibilidad de refuerzos no verbales (ilustraciones, graficos, esquemas).

g) Actividades de reflexion acerca del proceso de escritura llevado a cabo. Al respecto, se recomienda recuperar y recopilar las producciones que van logrando
y registrar las reflexiones de los estudiantes sobre sus logros y dificultades.

» Oralidad, lecturay escritura en el &mbito de la participacién ciudadana

La ensefianza sistematica de la expresion oral es fundamental para dar igualdad de oportunidades a los estudiantes. Esto demanda, entonces, instalar practicas en las

cuales:

se escuchen y analicen conversaciones, discusiones y debates;

se analice la variedad y diversidad de manifestaciones que la oralidad supone;

se trabajen las estructuras organizativas de los discursos orales;

se configure el “perfil” (identidad, conocimientos, intereses, expectativas) de la audiencia prevista;

se aprenda a planificar la intervencion (no sdlo lo qué se va decir, sino también cémo, dénde, cuando, se lo va a decir);

se reflexione acerca de los efectos que una determinada palabra o expresion puede producir en determinado contexto;

se construyan criterios de escucha que tengan en cuenta no sélo a sus pares sino a los miembros de su comunidad;

se favorezca la experiencia y la reflexion acerca de las articulaciones de la oralidad con la lectura y la escritura y también con que los nuevos discursos sociales
de difusién masiva o multimediales.

En vistas a desarrollar al maximo las estrategias que permitan apropiarse de la palabra y utilizarla con criterio frente a distintos interlocutores y en diversos contextos, sera relevante
generar situaciones asiduas en que los estudiantes puedan:

presentar exposiciones o debates frente a auditorios no tan conocidos, como el que puede resultar el propio grupo de compafieros;

organizar mesas redondas o debates sobre textos abordados que planteen temas polémicos, temas de actualidad — que respondan a intereses propios 0
generados por los medios masivos de comunicacion-, leyes, decretos, resoluciones, declaraciones;

llevar adelante un proyecto de radio escolar o de micro debates televisivos, experiencia pedagégica particularmente potente para el desarrollo de una oralidad
social, comprometida con la comunidad y atenta a las demandas y problematicas de la construccion de ciudadania;
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- planificar y filmar videos en los que se presenten hechos de interés ciudadano, se los analice y discuta;

Propuestas de de este tipo, garantizan:

- La experiencia del dialogismo y sus implicancias. La incorporacion del didlogo es positiva para “practicar “ algunos de los requisitos de la interaccién: decir lo
pertinente; ser claro y ordenado, evitando ambigiiedades; no mentir ni dar por cierto lo que no esta probado; no decir mas de lo que requiera la conversacion.

- Laparticipacidn y convivencia, a través de la creacion de espacios donde se “diluyen” o “reducen” las distancias jerarquicas, culturales, generacionales.

- La significatividad: si los saberes y actividades escolares recuperan las vivencias y las inquietudes de los estudiantes, las acciones pedagdgicas se tornan
significativas y se produce un redimensionamiento de éstas a partir de nuevos conocimientos.

- La funcionalidad: si las actividades escolares arraigan en la vida cotidiana extraescolar, los estudiantes advierten que el conocimiento escolar les permite
comprender lo que ocurre en su contexto inmediato. De este modo, se reduce la distancia entre el contexto y la escuela.

Sera importante propiciar situaciones que permitan a los estudiantes:

v
v

>

tomar posicion frente hechos y problematicas controversiales de actualidad, reflexionar acerca de su causas y consecuencias y proponer soluciones;

leer leyes, ordenanzas, disposiciones, etc. como textos que dan lugar a la interaccion con el Estado y, a través de ella, a una participacion cada vez mas activa en la
politica;

tener posihilidad de ejercitarse en la practica de presentar reclamos y/o formular demandas “que afectan al colectivo, tanto como aquéllas que involucran un aspecto
subjetivo, vinculadas al reclamo de respeto interindividual de la particularidad (NUfiez, 2009, p.57).”

revisar los cambios sustanciales en la forma de estructurar el modelo de comunicacion de masas convencional; las transformaciones en los roles de emisor y receptor, asi
como en los canales, medios, lenguajes y mensajes;

problematizar, para su andlisis, el papel desempefiado por las nuevas practicas comunicacionales en la conformacion de la identidad de adolescentes y jovenes;

reflexionar acerca de los modos en que se han subvertido y “mixturado” las funciones de consumidor y productor de contenidos en los medios virtuales interactivos, en las
enciclopedias digitales, en las redes sociales;

discutir como se diluyen o resignifican la esfera de lo publico y lo privado en las redes sociales, los blogs, los reality shows, los llamados -"programas del mundo del
espectaculo”.

Construir saberes sobre la lengua, los textos, los géneros discursivos y los contextos a partir de la reflexion

Para que el proceso de reflexion contribuya realmente a la apropiacion de tales saberes, los contenidos no deben presentarse descontextualizados ni quedar reducidos al enunciado
de definiciones o reglas. Tales contenidos tendran sentido y la reflexion sera productiva si se incorpora a las actividades de textualizacion, revision y correccion del escrito; si aparece
como una herramienta que permita “sortear los obstaculos” que plantea la interpretacién de un texto; si permite someter a observacion, andlisis y discusion los usos orales; si
promueve la blsqueda de las huellas que las circunstancias de enunciacion han dejado inscriptas en los enunciados. Cabe tener presente que no se trata de pretender que los
estudiantes reflexionen y demandar que lo hagan, sino de “ensefiarles a reflexionar”, lo cual implica ayudarlos a identificar e interpretar los focos problematicos, a explorar las
posihilidades de resolucion y a convertir a la lengua y al discurso en materia de indagacion y discusion. Por ello, corresponde promover la reflexion sistematica sobre las distintas
unidades y relaciones gramaticales y textuales a partir de propuestas que impliquen resolver problemas, explorar posibilidades, confrontar y evaluar modos de decir, formular
hipétesis y discutirlas, analizar, generalizar, formular ejemplos y contragjemplos, comparar, clasificar, aplicar pruebas. De lo que se trata es, como sefialan Otafii y Gaspar (2002), de
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“...explorar los limites del sistema, contrastar formas alternativas de transmitir un mismo mensaje, analizar en qué radican las diferencias entre usar una opcién u otra en un
contexto dado, explicar los casos de ambigiiedad, o la inadecuacidn de una construccion. Estos modos de proceder ejemplifican tipos de actividades que contribuyen con el
desarrollo de la habilidad exclusivamente humana de reflexionar sobre el lenguaje y, aln mas, sobre los propios procesos de pensamiento.

Lo que estamos proponiendo es la concepcion de la gramatica explicita como un instrumento cultural, es decir, como una herramienta de la cultura que permite potenciar la
reflexion sobre el lenguaje...” (p.3).

Sélo asi el conocimiento adquirido propiciara no sélo el enriquecimiento de los saberes discursivos, interaccionales y linguisticos, sino que también ayudara a fortalecer el juicio
critico y las estrategias de pensamiento y abrira caminos para comprender de qué modo el lenguaje es mediador de las interacciones sociales.
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